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EINLEITUNG

93.000 Auslidnder (Als, 1981) leben heute im
Grossherzogtum Luxemburg, iiber ein Viertel der
Gesamtbeviolkerung des Landes. Die luxemburgische
Wirtschaft ist ldngst von der auslidndischen Ar-
beitskraft abhidngig. Ganze Wirtschaftszweige
wirden ohne die auslidndischen Arbeiter ZUusammen-
brechen. Die .schlechte demographische Entwicklung
der einheimischen Bevdlkerung in den letzten 25
Jahren ist eine Hauptursache, dass auch in Zukunft
das Land auf die auslidndischen Arbeiter angewiesen
sein wird. Denn nur weitere Einwanderungen konnen
das einheimische Geburtendefizit auffangen. Heute
kann das Grossherzogtum froh sein iiber jede aus-
ldndische Familie, die sich auf Dauer oder wenig-

stens fir ladngere Zeit im Land niederlassen will.

Doch fir die Betroffenen, die auslindischen



Familien, ist diese Situation oft schwierig.
Meistens wurden sie durch die schlechte wirt-
schaftliche Lage im Heimatland gezwungen auszu-
wandern, um sich durch Arbeit im Ausland das
Existenzminimum zu sichern. Familienangehorige

und Freunde bleiben oft zuriick. Verstdndlich, dass
deshalb viele auslandische Arbeiter ihr Heimatland
nicht vergessen und zuriickkehren wollen, sobald
sie genug gespart haben, um sich zuhause eine

neue Existenz aufbauen zu kénnen. Doch das dauert
oft sehr lange, denn mit einem lingeren Aufent-
halt im Aufnahmeland geschieht auch eine Anpas-
sung an die Bedliirfnisse unserer Konsumgesellschaft
und sparen fdllt immer schwerer. So wird die Auf-
enthaltszeit im Gastland immer lidnger, ohne dass
der Wunsch oder die Illusion einer Riickkehr in

das Heimatland aufgegeben wird. Auch die Kinder,
die inzwischen im Aufnahmeland aufwachsen, er-
schweren die Riickkehr, denn die Auslinderkinder
kennen oft ihr Heimatland schlechter als das Gast-
land und weigern sich ihre Eltern in ihr Herkunfts-
land zu begleiten. Eltern und Kinder werden so hin

und hergerissen zwischen zwei Lindern.



Besonders die zweite Generation hat es nicht
leicht. Denn wihrend die Erwachsenen ihre Sozia-
lisation bereits im Herkunftsland abgeschlossen

und ihre Basispersonlichkeit bereits entwickelt
haben\ wird die zweite Generation gleichzeitig

mit zwei verschiedenen Kulturen konfrontiert.
Zwischen zwei Kulturen hin und hergerissen, erleben
sie sich iiberall nur als Aussenseiter, denn in
ihrem eigentlichen Heimatland kommt ihnen zu vieles
fremd vor, als dass sie sich mit diesem Land iden-
tifizieren konnten und im Gastland geben ihnen

die Einheimischen sehr wohl zu verstehenz dass

sie auch hier nur "Auslidnder" sind. Sie wissen
nicht, was sie nun eigentlich sind: Luxemburger,
Portugiesen, "Ausliander"? In dieser Identitats-
verunsicherung und dem Erleben einer fortdauernden
Diskriminierung sind soziale Konflikte vorpro-

grammiert,

Immer ofter wird deshalb in wissenschaftlichen
Zeitschriften und Veroffentlichungen vor der
Brisanz der heutigen Situation gewarnt. So bezeich-

net Cropley (1979 S. 79) das Auslédnderproblem als



eine "soziale Zeitbombe" und dies besonders im
Hinblick auf die zweite Auslandergeneration. Er
ist lberzeugt, dass auf lange Sicht die Gastar-
beiterkinder sich dagegen auflehnen werden unter
ghettoartigen Bedingungen zu leben, sich soziale
Herabsetzung gefallen zu lassen und zur minder-
wertigsten Arbeit verurteilt zu sein. Andere
Autoren warnen davor, dass in den nichsten Jahren
in der BRD Reaktionen ausldndischer Jugendlicher
zu beobachten sein werden, die denen der Puerto-
rikaner und Neger in Manhattan nicht unahnlich
sind, wenn es nicht doch noch gelingen sollte,

die Diskriminierung in Schul- und Berufsausbildung
aufzuheben. Die Diskrepanz zwischen angestrebten
individuellen Lebenszielen und tatsidchlich gesell-
schaftlichen Chancen bzw. Versagungen konnten zu
Reaktionen fihren, die man am besten mit einer
Rebellion vergleichen kodnnte (Schrader, u.a.

1979 S. 206). Auch konkrete Angstreaktionen lassen
sich bereits erkennen: so hat sich z. Bsp.

die kommunistische Partei Frankreichs neuerdings
auf eine Ausldnderquote von 20 % festgelegt und

dies fiir alle kommunistischen Gemeinden. Bisher



hatte sie eine Grenze (z. Bsp. lo %, wie einige
franzdsische Soziologen fordern) nie akzeptiert
und sich immer fiir die ausliandischen Arbeitnehmer
ausgesprochen. Bei iiber 20 % fiirchten nun die
kommunistischen Biirgermeister, dass Rassenunruhen
entstehen konnten (vgl. L'Express Nr. 1532 1980

S. 41).

Im Zuge dieser wachsenden Sensibilisierung fiir

die Probleme der auslandischen Arbeitnehmer mehren
sich die Untersuchungen zu diesem Thema. Besonders
die Studien zur Akkulturation der Auslander ge-
winnen angesichts der Tatsache, dass sich viele
westliche Industrieldnder zu Immigrationsldndern
entwickelt haben, an Gewicht. Akkulturations-
studien sehen meistens die Kultur- und Wertkonflikte
innerhalb zweier Gruppen als den Mittelpunkt zweier
Forschungen. Doch obwohl es bereits manche Akkul-
turationsstudien iliber die Anpassungsprobleme von
Einwanderern gibt (besonders im nordamerikanischen
Raum), wurden die besonderen Probleme der zweiten
Generation in diesem Prozess bisher weitgehend

unberiicksichtigt gelassen. Erst in neuester Zeit



wird den Anpassungsproblemen der zweiten Gene-
ration besondere Beachtung geschenkt (Wilpert
1980; Akpinar, u.a. 1977; Schrader, u.a. 1979;

Boos - Niinnig, 1976; u.a.).

Auch in Luxemburg gab es bisher keine Unter-
suchung, die sich besonders den Problemen der
Auslédnderkinder gewidmet hadtte. Einen ersten
Schritt in diese Richtung stellt die folgende
Arbeit dar, die den ersten Teil eines Projektes
umfasst, das in enger Zusammenarbeit mit dem
"Laboratoire de Recherche Psycho-Pédagogique™
des "Institut Pédagogique'" in Walferdingen
(Luxemburg) durchgefiihrt wurde. Wir wollen in
der vorliegenden Arbeit versuchen, der Komplexi-
tat der sozialen Situation der auslidndischen
Familien Rechnung zu tragen und ihre gesell-
schaftliche Lage mGglichst genau zu beschreiben
und die verschiedenen Sprach- und Kulturgemein-
schaften anhand bestimmter Merkmale vergleichen.
Die vorliegende Arbeit stellt den Grundstein
dar, fiur die Ausarbeitung spdter zu iiberpriifender

Hypothegen iber den Einfluss verschiedener Sozia-



lisationsfaktoren auf den Prozess der Akkultu-
ration (Assimilation) und des Fremdspracherwerbs

der zweiten Generation von Auslanderkindern.

Es geht uns daher bei dieser Arbeit in erster
Linie darum, Unterschiede in den Verhaltensweisen
und Einstellungen, in der sozio-dkonomischen und
sozio-kulturellen Situation der verschiedenen
Kulturgemeinschaften zu beschreiben und auf mog-
liche Interaktionen und Zusammenhdnge hinzuweisen.
Eine Ueberpriifung der vielen mdglichen Kausalhy-
potheken iliber die Wirkungsweise verschiedener
Einflussfaktofen auf den Sozialisations- und
Akkulturationsprozess der Auslanderkinder, in
einer so komplexen sozialen Situation, wie sie

die luxemburgische Gesellschaft mit ihrer Sprachen-
und Kulturenvielfalt auf engstem geographischen
Raum darstellt, wiirde den Rahmen dieser Arbeit
sprengen und soll deshalb zu einem spadteren Zeit-
punkt in einem zweiten Schritt des gleichen Pro-

jektes erfolgen.

Um dem Leser einen Eindruck iiber die Komplexitat



der zu untersuchenden gesellschaftlichen Wirk-
lichkeit zu geben, wollen wir auf das Schema
von Schmitt (1975) verweisen, das die grosse
Vielfalt von moglichen Einflissen auf das aus-

ldndische Kind zeigt.

Im ersten Teil unserer Arbeit werden wir zuerst
den gesellschaftlichen Kontext unserer Untersu-
chung vorstellen, das Grossherzogtum Luxemburg,
um dann allgemein ndher auf die Problematik der
auslandischen Arbeiter und ihrer Kinder einzu-
gehen. Der zweite Teil beschreibt die eigentliche
empirische Untersuchung und diskutiert erste Er-

gebnisse und Zusammenhénge.

Im ersten Kapitel des theoretischen Teils be-
schaftigen wir uns mit dem wirtschaftlichen,
gesellschaftlichen und sprachlichen Rahmen unserer
Untersuchung. Wir werden kurz das Grossherzogtum
Luxemburg vorstellen, Gesellschaft und Kultur
dieses Landes verdeutlichen, um durch eine

kurze Schilderung des gesamtgesellschaftlichen

Umnfeldes, ein Verstehen der untersuchten Situa-
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tion zu ermdglichen. Im zweiten Kapitel wollen

wir allgemein die wirtschaftlichen Ursachen und
Folgen der Auslidnderbeschidftigung in den Industrie-
nationen behandeln, ohne aber zu vergessen, auch
die Situation aus der Sicht der Betroffenen zu
schildern. Kapitel Drei behandelt die theoretische
Grundorientierung und erklart die grundlegenden
Begriffe. Im Kapitel Vier versuchen wir zu ver-
stehen was geschieht, wenn eine eingesessene
kulturelle Mehrheit den Lebensraum mit einer ein-
wandernden kulturellen Minderheit teilen muss.
Kapitel Finf beschreibt die Folgen fir die be-
troffene Minderheit in einem Leben zwischen zwei
Kulturen. Im sechsten Kapitel gehen wir beson-
ders auf die Sozialisationsprobleme der Auslan-
derkinder, der zweiten Generation von Gastar-
beitern, ein und im siebten Kapitel behandeln

wir zusammenfassend die besondere Problematik

des Fremdspracherwerbs der Ausladnderkinder, eine
Problematik, die auch in den vorhergehenden Kapi-

teln immer wieder auftauchen wird.
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1. Das Grossherzogtum Luxemburg

1l.1. - Ein Steckbrief

Luxemburg ist der kleinste der neun Mitglied-
staaten der Europadischen Gemeinschaft. Unter den

25 Mitgliedstaaten der OECD hat nur Island eine
geringere Bevolkerungszahl, aber das Gebiet dieses
Landes ist vierzigmal grdsser als das von Luxem-
burg. Das Grossherzogtum misst 57 km von Westen
nach Osten und 82 km von Norden nach Siiden. Seine
Oberflidche betrdgt 2586 gkm. Es hat gemeinsame
Grenzen mit der Bundesrepublik, mit Belgien und

mit Frankreich. 1980 lag die Einwohnerzahl bei
363.700 Bewohnern. Die Bevdlkerungsdichte erreichte
I 138 Einwohner pro gkm, gegeniiber einem Durch-
schnitt von 170 Personen innerhalb der Europadischen
Gemeinschaft. Luxemburg ist wenig reich an natiir-
lichen Bodenschadtzen. Nur die von Lothringen auf

sein Gebiet vordringenden Eisenerzlager lohnen
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die Ausbeute. Ein Drittel der Gesamtoberflidche
des Landes ist von Wald bedeckt. Das luxembur-
gische Wirtschaftswesen Qird gepragt durch den
Stahlmulti ARBED und besonders in den letzten
Jahren durch die sprunghafte Entwicklung des
Bankensektors. Am 15. Oktober 1978 waren 40,53 %
der GesamtbevOolkerung aktiv am Wirtschaftsleben
beteiligt, davon 4,04 % in freien Berufen und
35,64 % als Arbeitnehmer. 31,2 % der Arbeitnehmer
sind heute Auslédnder, welche in den handwerklichen
Betrieben 60 % der Belegschaft und im Bausektor
sogar 95 % ausmachen. Rund lo % der Auslinder
arbeiten in der Schwerindustrie und weitere lo %
im Gaststdttengewerbe. Das Bruttosozialprodukt
pro Kopf der Bevdlkerung gehdrt zu den hdchsten
der EWG. In allen Angaben, die versuchen den Le-
bensstandard zu messen, findet man das Grossher-
zogtum unter den ersten Radngen. Was die Landwirt-
schaft angeht, so sind hier die Probleme identisch
mit denen der Europ&dischen Gemeinschaft. 4/5 der
Einkommen der Landwirtschaft stammen aus Vieh-

zucht und Milchprodukten (Als, 1976).



1.2. - Die demographische Lage Luxemburgs

Die demographische Lage des Landes lidsst sich

nach Calot (1979) folgendermassen skizzieren:

- Die Geburtenrate des Landes ist die schwachste
der gesamten Welt. Das Geburtendefizit der
einheimischen Bevdlkerung nimmt seit 12 Jahren
kontinuierlich zu.

- Der Anteil der Auslinder in der GesamtbevGlkerung
liegt seit 1975 bei ungefdhr 25 %. Im gleichen
Jahr wuchs der Anteil der Auslidnder im aktiven
Wirtschaftsleben auf iiber ein Drittel, zihlt
man die Grenzgidnger hinzu.

Halt der augenblickliche Trend an, so wird Luxem-

burg nach Calot iiber kurz oder lang, vor die Wahl

zweier Alternativen gestellt:

- Zuflucht in eine Politik der Einwanderungsbe-
ginstigung, die durch ihre strukturellen Folgen
Uber lédngere Zeit das Gesicht Luxemburgs ver-
dndern wird.

- Kontinuierlicher Abbau der Produktivkrifte mit



all den unvermeidlichen negativen Konsequenzen

fiir den Lebensstandard der Bevolkerung.

Halten wir fest, dass die Bevdlkerung im allge-
meinen zunimmt und dies, besonders durch den

Zustrom der auslandischen Arbeitnehmer.

Am 1.1.1980 betrug die Gesamtbevilkerung des
Grossherzogtums 363.700 Einwohner und davon waren
(Angaben Als, 1981):

93.000 Auslidnder (25,5 %) aufgeteilt in

27.600 Portugiesen

23.000 Italiener

2.10co0 Spanier

l1.500 Jugoslawen

5.800 andere Auslinder

Tabelle 1.2.a

Anteil der Ausladnder an der Gesamtbevdlkerung (in %)

(1870 - 1980) ~  aus: Schoettert (1981)




Die Alternative, die Professor Calot den Luxem-
burgern dargelegt hat, ist angesichts der wirt-
schaftlichen Macht, die die vielen auslindischen
Arbeiter gegeniiber einer immer dAlter werdenden
einheimischen Bevdlkerung darstellen, nur eine
rein theoretische. Die Luxemburger werden nicht
auf die Ausldnder verzichten konnen, wenn sie
ihren sozialen Wohlfahrtsstaat und ihre Wirtschaft
erhalten wollen. Denn wer soll einer alten Bevdl-
kerung die Renten, die Krankenkassen bezahlen,
wenn die einheimische Jugend durch ihre schwindende
Zahl bereits seit langem nicht mehr in der Lage
ist durch Steuer- und Sozialabgaben die Sozial-
leistungen des Staates zu finanzieren. Ferner
scheint es einleuchtend zu sein, dass im Falle
eines Immigrationsstopps die Wirtschaft langsam
aber sicher einen Engpass erreichen wiirde und
verschiedene Sektoren zusammenbrechen wiirden.

Die Mehrzahl der einheimischen Jugend wird in
Zukunft besser ausgebildet sein und hdéhere Posten
anstreben, was einen akuten Mangel an Arbeitskriften
an der Basis des Produktionsprozesses ausl&sen

wiurde. In der Vergangenheit wurde diese Nachfrage



immer durch Immigration befriedigt und man kann
sich fast unmdglich vorstellen, wie es in Zukunft
anders sein konnte. Der folgenden Graphik konnen
wir entnehmen wie die Bevolkerung Luxemburgs sich
nach Nationalitdt, Geschlecht und Alter aufteilt.
Hoher Auslidnderanteil und zu alte einheimische Be-
vOolkerung, die grossen Sorgenquellen der Zukunft

sind deutlich voraussehbar.
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Tabelle 1.2.b.

Uebersicht liber den Anteil der verschiedenen Alters-

stufen der auslandischen Bevolkerung an der Gesamt-

bevdlkerung des Grossherzogtums Luxemburg (in %)

Oktober 1978)
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Tabelle 1.2.c.

Uebersicht iliber den Anteil der verschiedenen Alters-

stufen der luxemburgischen Bevdlkerung an der Gesamt-

bevolkerung des Grossherzogtums Luxemburg (in %)

Oktober 1978)
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1.3. - Geschichtlicher Riickblick auf die Immigra-

tion in Luxemburg

Die Einwanderung ausladndischer Arbeitnehmer nach
Luxemburg begann um die Jahre 1890, als Folge einer
Initiative der luxemburgischen Stahlindustrie. Die
auslandischen Arbeiter wurden damals notwendig um
den stets steigenden Bedarf an Arbeitskradften auf
einem Arbeitsmarkt zu geniigen, der stark von den
grossen Wirtschaftsschwankungen auf dem damaligen
Stahlweltmarkt abhdngig war. Mit Hilfe der aus-
landischen Afbeiter konnte man den Bediirfnissen

der Stahlindustrie nachkommen ohne im geringsten
das Gleichgewicht der Sozialstruktur der luxembur-
gischen Gesellschaft zu gefédhrden. Das damalige
Immigrationsmodell beruhte auf dem Prinzip der
schnellen Rotation der Arbeitskrafte (Das Rota-
tionsmodell basiert auf dem Prinzip des standigen
Austauschs der Auslander und auf einer strengen,
zeitlichen Befristung ihrer Anwesenheit im Lande).
Dies ermoglichte schnelle und massive Abwanderungen
bei den ersten Zeichen einer Wirtschaftskrise oder

in Zeiten von Tiefkonjunktur.



Die ausladndischen Arbeitnehmer dieser Zeit, die
Italiener aus dem Norden und aus dem Friaul,
blieben selten langer als finf Jahre. Es waren
hauptsdchlich mannliche Arbeiter ohne Familien.
Die ausldndische Arbeitskraft war beschrankt auf
verschiedene Industriesektore und geographisch
deshalb nur in den Industriegebieten des Siidens,
sowie in den Industriezonen der Hauptstadt ange-
siedelt (vgl. Cordeiro 1976). Diese Immigrations-
periode war gekennzeichnet durch die grosse Macht
der Arbeitgeber auf dem Arbeitsmarkt, da die Re-
gelung der Bediirfnisse an auslandischer Arbeits-
kraft allein in den Handen der Industrie lag.
Dieses Immigrationsmodell blieb in seinen Haupt-
strukturen unverandert von 1890 bis Ende der

fiinfziger Jahren bestehen.

Die Anfange der Krise des Rotationsmodells zeigten
sich Ende der fiinfziger, anfang der sechziger Jahre.
Die ersten Zeichen waren immer grossere Schwie-

rigkeiten die Ablosung der fortgehenden Arbeiter
durch neue auslédndische Arbeitskrafte zu sichern.

Trotzdem wurde die Situation fiir das luxemburgische



Patronat nie dramatisch, denn die einzige Folge

war, dass die Wirtschaft gezwungen wurde sich nach
neuen auslandischen Arbeitskrdften umzusehen und

die Bevolkerung sich an "Neue' anzupassen, besonders
da die Ablosung der Italiener durch eine verstarkte
Immigration der Portugiesen geschah. Die verstarkte
Riickflut der Italiener, in dem Moment wo sich fir
diese in ihrem Heimatland bessere Zukunftsaussichten
boten,als bisher, zeigt deutlich die Schwiche der
sogenannten und viel beschworenen "Integration"

der Italiener. Die Zahl der portugiesischen Ar-
beitnehmer stieg besonders in den Hochkonjunk-
turjahren von 1969 bis 1974. 1974 stellten die
Portugiesen 26 % aller ausladndischen Arbeiter

und sind seither die grosste Auslandergruppe vor

den Italienern.

Wahrend die luxemburgische Nachkriegsgeneration
sich durch eine bessere Schulbildung immer ofter
in der Lage sah Beschaftigung und Arbeitsplatze
im Dienstleistungssektor zu suchen, wurden die
Gastarbeiter die Produktivkrédfte des Landes.

Die luxemburgische Arbeiterklasse wurde kleiner,



doch die Arbeiterklasse des Landes vergrosserte
sich zusehends. Die Hadlfte aller Arbeiter sind
heutzutage Ausldnder, sowie 40 % der Angestellten
in Privatbetrieben. 25,5 % der Bevodlkerung
stellen die Auslédnder, womit Luxemburg eine der
hochsten Ueberfremdungsraten Europas aufweist

(Barnich, 1970/Als, 1976).

In den sechziger Jahren wurde die schlechte de-
mographische Entwicklung der luxemburger Bevolke-
rung offensichtlich und verschlechterte sich seit-
dem fortwahrend. Unter diesen Bedingungen wurde

die Forderung einer Immigrationspolitik notwendig
zum Erhalt der gesamten Wirtschaft. Diese Abhangig-
keit erforderte eine Stabilisierungspolitik, die
eine Orientierung an dem ersten Immigrations-

modell verbot.

Eine neue Mdglichkeit bot die Immigration von
auslandischen Familien. Die nun folgende zweite
Tmmigrationswelle sprengte den traditionellen
geographischen Rahmen und den segregativen Charak-

ter der '"Quartiers Italiens'". Die auslandischen,



meistens portugiesischen Familien, liessen sich
iiberall im Lande nieder wo es Arbeit gab und
billige Wohnungen zu finden waren und verteilten
sich so iber das ganze Land (Cordeiro 1976). War
Luxemburg am Anfang bestrebt die auslandischen
Arbeitnehmer im Sinne des Rotationsprinzips,

als schnell austauschbare Maschinenteile im R&ader-
werk der Wirtschaft anzusehen, die man nicht als
gleichberechtigte Bilirger aufzunehmen brauchte,
so ist Luxemburg jetzt zum Einwanderungsland
geworden und aufgrund seiner wirtschaftlichen
und demographischen Lage gezwungen die Auslédnder

Zu integrieren.

1.4. - Die sprachliche Situation

Der ausléandische Arbeitnehmer, der nach Luxemburg
kommt, trifft hier auf iberaus komplexe Sprach-
und Sachverhalte. Historisch geht der Multilin-

gualismus Luxemburgs zuriick auf die Grindung der



Stadt Luxemburg, als Siegfried, der Ardennergraf,
sich den Grundstein einer Grafschaft legte, die
iiber die administrativen Grenzen hinausgriff,

die Ober- und Niederlothringen trennten, und die
damit auch die Sprachgrenze ilibersprang, die den
romanischen Boden vom germanischen Boden schied.
Die Grafschaft wurde so mitten in eine Zweispra-
chigkeit hineingeboren, die typisch war fir die
ersten Jahrhunderte des Frankenreiches (Hoffmann,
1969 S. 36). Beispiele, die diese eigenartige
Zweisprachigkeit illustrieren, gibt es genug:

den ersten nicht in Latein geschriebenen Frei-
heitsbrief, schrieb die Grafin Ermesinde fir

die deutsche Stadt Diedenhofen (heute Thionville
20 km von Luxemburg in Frankreich) auf Franzd-
sisch (1239). Spater gewann die franzdsische
Sprache auch im deutschsprachigen Teil an
Einfluss, weil die folgenden Grafen von Luxemburg
sich in ihrer politischen Ausrichtung bewusst
Frankreich und dem romanischen Kulturraum zu-

wenden.

Heute spricht die einheimische Bevélkerung



"Letzebuergisch", einen moselfriankischen Dialekt,
den Haarmann (1975 S. 384) den Kulturdialekten
zurechnet und der zum Deutschen in einem Diglossie-
verhaltnis steht. Fir Haarmann (1975 S. 190) ist
ein Kulturdialekt vom sprachsoziologischen und
sprachpolitischen Standpunkt durchaus mit einer
Schriftsprache hinsichtlich seines Geltungsbe-
reiches zu vergleichen. Als Dialekt stellt er
eine Variante einer Sprache dar, die jedoch auch
als Schrift- und Literatursprache verwendet wird
und als Kommunikationsmedium durchaus einer

Kultursprache ebenbiirtig ist.

Als offizielle Zweitsprache hat sich bis heute
Franz6sisch erhalten. Nach Hoffmann (1979 S. 41)
ist das Grossherzogtum vom miindlichen Sprachver-
kehr zwischen Einheimischen her gesehen, strikt
einsprachig, denn das "Letzebuergische" wird im
privaten Bereich so gut wie im gesellschaftlichen
und geschdftlichen Leben, im Verkehr mit der Ver-
waltung, am Arbeitsplatz, bei amtlichen und ge-
schédftlichen Verhandlungen, hinauf bis zur hochsten

Ebene von Verwaltungsratsitzungen und Kabinettbe-



sprechungen der Regierung als einziges Kommuni-
kationsmittel gebraucht. Weiter weist Hoffmann
darauf hin, dass es einen schichtspezifischen
Sprachgebrauch in dem Sinne etwa, dass die Ober-
schicht auch im Familienkreis franzosisch spréache,
nicht gibt und dass das "Letzebuergische" quer
durch alle sozialen Schichten hindurch gesprochen
wird. Verdoodt (1975) findet in seiner Untersuchung
folgende Verteilung der drei Sprachen Deutsch,

Franzosisch, Mundart (Luxemburgisch}:

Tabelle 1.4.

Verteilung der Sprachen in Luxemburg

aktiver passiver
Gebrauch Gebrauch
1. Unterhaltungsliteratur DFM DFM
2. wissenschaftliche Literatur
(einschl. Zeitschriften) D .
3. luxembg. Tageszeitungen DF DF
4. auslindische Tageszeitungen - FD
5. luxembg. und ausl&dndische DF DF
Wochenbl&tter
6. Fernsehen F DF
7. Rundfunk DMF | DMF
8. Schallplatten M F ()DM
9. Kino - (}FD
10. Theater MF MFD
11. Kirchen DM (F) DM (F)
12. Privatkorrespondenz D (MF) D (MF)




13. Geschiftskorrespondenz (Schrift-
verkehr der Sffentlichen und FD FD
privaten Verwaltung, der Ju-
stizbehdrden und der Armee)
14, Aufsghrlften, Hinweistafeln, FD FD
Anzeigen
15. Vortrige FDM FDM
1l6. Debatten in der Kammer und in MF MF
den Gemeinderdten
17. Hochschulunterricht F FD
18. Hoherer Schulunterricht FD (M) FD (M)
19, Volksschulunterricht DF (M) DF (M)
20, Gesprdche unter Luxemburgern M M
D = Deutsch Die Reihenfolge der Symbole gibt gleich-
F = Franzdsisch zeitig die Reihenfolge der Hdufigkeit des
M = Mundart Gebrauchs an.

Wir konnen also feststellen, dass die luxembur-

gische Sprachgemeinschaft geprdgt wird durch die
Koexistenz eines Kulturdialektes (Letzebuergisch)
mit zwei Hoch- bzw. Schriftsprachen (Deutsch und

Franzdsisch).

"Letzebuergisch! wird nicht an den Schulen unter-
richtet, im Gegensatz zum Deutschen, das als
Sprache des Lesen- und Schreibenlernens bereits
im ersten Schul jahr unterrichtet wird. Das Er-
lernen der franzodsischen Sprache ist im Lehrplan

bereits ab dem zweiten Schul jahr vorgesehen. Das



ausldndische Kind erwirbt also die luxemburgische
Sprache ahnlich einer Muttersprache und ist beim
Erwerb auf kommunikative Kontakte mit der luxem-
burgischen Bevolkerung angewiesen. Besonders
Kinder beweisen oft, dass sie in einer solchen
natiirlichen und ungesteuerten Lernsituation, bei
reichlichem Kontakt zu einheimischen Kindern und
bei genligend integrationsfordernder Umgebung,
eine Fremdsprache sehr rasch erlernen konnen. So
kann man versuchen unterschiedliche Sprachfertig-
keiten auf unterschiedliche Lernbedingungen zuriick-
zufiihren, die ein optimales "Eintauchen'" in die
fremde SpracHe und Kultur verhindern konnten.
Dabei wird in der besonderen Sprachsituation des
Grossherzogtums die Rolle der beiden Hochsprachen
im Akkulturationsprozess besonders interessant.
Beide Sprachen werden in den Schulen unterrichtet
und Franzodsisch kann auch ohne weiteres als im
Gebrauchswert gleichberechtigt neben der Mutter-
sprache betrachtet werden (vgl. Haarmann, H. 1975
S. 75). Im Amtsverkehr nimmt das Hochdeutsche
gegeniibeirr dem Franzosischen und dem '"Letzebuer-

gischen" eine untergeordnete Stellung ein. Das



Sprachverhdltnis sieht umgekehrt aus in den

ibrigen Bereichen wie Publizistik, Belletristik,

Usw.

1.5. - Der Sprachunterricht in den luxemburgischen

Schulen

Ein sechsjahriges luxemburgisches Kind spricht

und denkt ausschliesslich auf luxemburgisch, wenn
es in die erste Primidrschulklasse* kommt. Schreiben
und Lesen aber lernt es dann auf Hochdeutsch. Die

Unterrichtssprache fiir Rechnen und spater auch fir

* Eine Uebersicht iiber das luxemburgische Schulsystem

vermittelt nachfolgendes Schema
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Geschichte und Geographie ist auch Hochdeutsch.

Der Deutschunterricht betrdgt in der ersten Klasse

7 - 8 Wochenstunden. Im zweiten Halbjahr des zweiten
Schul jahres beginnt dann der Franzésischunterricht,
anfangs mit drei bis vier Wochenstunden, dann ein
Jahr spdter mit acht Stunden. Wdahreud im Primar-

und Komplementarschulbereich das Hochdeutsche als
Unterrichtssprache fungiert, nimmt im Bereich der
weiterbildenden Schulen diese Position in zuneh-

mendem Masse das Franzosische ein.

Luxemburger pflegen nicht selten als vom Sprachen-
gott besonders beginstigte Geschopfe angesehen zu
werden, denn die meisten von ihnen kdnnen mehr oder
weniger fliessend das Deutsche und das Franzosische
handhaben. = Wer in Luxemburg auch nur die Volks-
schule besucht hat, kann sich in beiden Sprachen
zumindest verstdndlich machen. Er ist imstande voll-
stdndige inhalttragende Aeusserungen zu machen und
darf deshalb nach Hoffmann (1974 S. 46) als zweil-
sprachig angesehen werden: "Luxemburgische Abitu-
rienten und Akademiker sind sogar dem strengen

Kriterium von Braun der Gleichbeherrschung beider



Sprachen nach bilingual. Allerdings heisst das
nicht, dass sie die beiden Sprachen wie die Mutter-
sprache beherrschen. Muttersprache des Luxemburgers
ist und bleibt sein moselfrankischer Dialekt, sein
"Letzebuergisch". In ihm wohnt er mit naiv-unreflek-
tierter Selbstsicherheit. Hochdeutsch und Franzo-
sisch hingegen muss er schliesslich lernen. Und

das kostet viel Miuhe und viel Schweiss'".

Die Zweisprachigkeit des luxemburger Schulwesens
stellt ohne Zweifel eine schwere Belastung fir

alle Schiiler, in erster Linie aber filir die schwidcher
begabten dar, denn in den Schulen unserer westlichen,
ausgesprochen verbalen, Kultur sind luxemburgische
Kinder mit mangelhaften sprachlichen Fahigkeiten
zweifach gehandikapt. Sprachbarrieren sind fiir sie
gleich doppelt so hoch wie fir verbal schwache
Kinder die in nur einer, nadmlich der primadren
Muttersprache aufgewachsen sind (vgl. Hoffmann, 1974
S. 46). Der luxemburgische Sprachunterricht ist

im Grunde eine Marathonstrecke des Sprachbiliffelns

die die Schiiler zuriicklegen miissen. Im vierten



Primédrschul jahr stehen immerhin 45,7 % der Zeit

fir den Sprachenunterricht zur Verfiigung (Bouché,
u.a. 1980 S. 3), wobei oft die halbe Stunde

pro Woche Luxemburgisch, die im Lehrplan vorge-
sehen ist, zugunsten einer Deutsch- oder Franzdsisch-
stunde fallengelassen wird. Der massive Fremd-
sprachenunterricht, zu friih zweisprachig, blockiert
regelrecht das luxemburgische Schulsystem. Sprache,
die Ausdrucksinstrument sein sollte, wird fiir das
Kind zur sinn- und freudlosen Lernplagerei. Und

in den ndchsten Jahren werden die steigenden Aus-
landerzahlen in unseren Schulklassen das bestehende
Dreisprachenpfoblem in nicht abschédtzbarem Masse

verscharfen.

1.6. - Die auslédndischen Kinder in den luxemburgischen

Schulen

Um einen ersten Eindruck des Problems zu vermitteln,
das die ausladndischen Kinder fiir unser Schulsystem
darstellen, wollen wir auf folgende Statistik des
Erziehungsministeriums iiber die Anzahl und Verteilung
der Auslanderkinder in unseren Schulen verweisen

(api 1980 Nr. 26).
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Tabelle 1.6.

Auslanderkinder in der luxemburgischen Vorschule

und Primdrschule (in %)

% Ausldnder % Italiener % Portugiesen
Vorschule

Alter: 4+5 Jahre

1974/75 28 % 9,9 % 6,7 %
75/76 30 % 9,5 % 8,9 %
76/77 33 % 9,2 % 11,6 %
77/78 36 % 9,4 % 14,2 %
78/79 38 % 9,3 % 16,9 %

Primarschule

Alter: 6-12 Jahre

1974/75 26 % 9,8 % 6,3 %
75/76 27,5 % 9,8 % 7,4 %
76/77 29 % 9,8 % 8,5 %
77/78 30 % 9,8 % 9,8 %
78/79 32 % 9,6 % 11,5 %



Angesichts des immer grosser werdenden Prozent-
satzes von Gastarbeiterkindern kann man ihre spe-
zifische Situation im Rahmen unseres Dreisprachen-
problems nicht ignorieren. In fritheren Jahren

fand oftmals schon im Kindergarten eine in etwa
automatische Anpassung statt. Im Kontakt zu dem
Grossteil luxemburgischer Kinder lernten sie
miihelos die Landessprache. Inzwischen stellen die
Auslander jedoch in zahlreichen Vorschulklassen
die breite oder gar iiberwdltigende Mehrheit.

Hier ist die Umgangssprache.léngst nicht mehr
luxemburgisch. Vielerorts wird zwar Luxemburgisch
systematisch im Kindergarten gelernt. Davon ab-
gesehen jedoch, dass der Sprachunterricht so schon
zwei Jahre friiher auf das Kina zukommt, ist die
beschrédnkte Kenntnis unserer Sprache trotzdem
ungeniigend filir einen darauf aufbauenden Deutsch-

unterricht.

Bei der folgenden Darlegung der Probleme, die ein
hoher Auslédnderanteil in unseren Schulen hervorruft,
halten wir uns an die Darstellung von Bouché, J.

u.a. (1980 S. 4ff).



Die Neuankommlinge im Grundschulalter, vor allem
aus Portugal, werden in sogenannten Auffang-
klassen (classes d'accueil) eingeschult. Sie
verlassen diese Klassen nach ein bis zwei Jahren
mit ausreichenden Franzosischkenntnissen und hie
und da einigen Deutschansatzen. Es ist leicht
vorstellbar, auf welche Weise sie sich dann in
Klassen integrieren, in denen die Umgangssprache
vorwiegend Deutsch ist. Dabei miisste man noch
die Kriterien untersuchen, nach denen sie aus
den Auffangklassen entlassen werden; die Schii-
lerzahlen sind hier oft massgebender als diq

Schulkenntnisse.

Kommt der kleine Auslidnder als Sechsjahriger

ins Land, wird er gleich in ein erstes Schuljahr
eingewiesen, wo er natiirlich gar nichts versteht.
In seiner Familie wird Deutsch weder gesprochen
noch verstanden, Franzosisch oft nur in Ans&tzen.
Die Tatsache, dass fir einen Grossteil, der aus
dem Agrarmilieu stammende Einwanderer, die Schule
eine eher nebensdachliche Funktion hat, erschwert

ausserdem das Verhdltnis zur Schule. Notgedrungen



werden die Fremdsprachen zur Hauptursache von
Misserfolgen, da die vom Luxemburgischen aus-
gehende Deutschmethode fiir Kinder aus dem ro-
manischen Sprachraum v6llig ungeeignet ist. So
sprechen die portugiesischen Kinder zu Hause

ihre Heimatsprache, im Umgang mit ihren Kame-
raden aus der Schule Luxemburgisch und sollen doch
auch noch Franzdsisch und Deutsch gleichzeitig
sprechen und vor allem schreiben lernen. Daneben
gehen viele an den freien Nachmittagen, wahrend
der Mittagsstunde auch noch in die "italienische"
oder die "portugiesische!" Schule, weil die Eltern
verstiandlicherweise darauf halten, dass das Kind
Kultur und Sprache seines Landes kennenlernt und
sie sich und ihren Kindern die Mdglichkeit offen
halten wollen, eines Tages in ihre Heimat zurick-
zukehren. Das Erlernen der Muttersprache wahrend
ihrer Freizeit, stellt fir die Auslanderkinder
eine zusdtzliche Belastung dar, zu den schon
"normalen'" chronischen Schulschwierigkeiten. Ver-
stidndlich, dass bei alledem nur iiberdurchschnitt-
lich Begabte mithalten konnen. Verstdndlich auf

der anderen Seite auch eine Situation, wie sie



sich dieses Jahr in einer Schule der Hauptstadt
stellt: Rund 72 % Auslidnderkinder erschwerten den
Unterricht solchermassen, dass von 23 Lehrpersonen
12 es vorzogen, anderswo zu unterrichten. Die All-
tagsarbeit wird ndmlich keineswegs erleichtert da-
durch, dass der Lehrer gezwungen ist mit vdllig
unzureichenden Mitteln Deutsch zu lehren oder mit
verschiedenen Gruppen seiner Klasse getrennte Pro-
gramme durchzuziehen um nicht wie im Rechnen entweder
den Auslanderkindern oder der luxemburgischen Min-
derheit stdndig iibersetzen zu missen. Idealisten
erarbeiten zwar in tage- und wochenlanger Arbeit
geeignete Lehrmethoden. Doch es bleibt bei diesen
Einzelinitiativen. Und auch wenn es einige, offi-
ziell unterstiitzte Experimentalklassen gibt, so
hatten sie bis jetzt nie weitergreifende Konse-
quenzen. Der Sprachunterricht richtet sich ex-
klusiv an die luxemburgischen Kinder und scheint
die Tatsache verleugnen zu wollen, dass sehr viele
Klassen nur zum Teil mit Luxemburgern besetzt sind.
Ein System, das fiir die Zukunft untragbar wird,
denn sogar der einfachste Weg, die Berufsschule

fir Lehrlinge (einen Tag Schule pro Woche) ist
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fiir viele Auslidnder praktisch nicht gangbar wegen
der erforderten Deutschkenntnisse. So produziert
dieses Schulsystem eine Generationm von unqualifi-

zierten Arbeitern.

Die jungen Auslander jedoch merken natiirlich
auch, dass nicht unbedingt ihre fehlenden Fahig-
keiten, sondern die Starrheit des Systems sie zu
den niedrigsten und unbefriedigendsten Arbeiten
verdammt. Von diesem Frustrationsgefihl zum Al-
koholismus, zu Drogen und Kriminalitdt ist der
Weg dann unter Umstanden nicht weit. Zu einem
ahnlichen Thema befragt, meinte ein deutscher
Bundestagsabgeordneter, zustidndig flir Auslander-
fragen, am 6.1.1981 in einem Fernsehinterview
der ARD "Monitor!" Sendung: '"Was wir heute an
Gehadltern fir Lehrer einsparen, werden wir in
Zukunft fir zusadtzliche Polizisten doppelt zahlen

missen'.



2. Ausliandische Arbeitnehmer
59.1. - Die wirtschaftlichen Ursachen der Auslander-
beschaftigung

Die grosse Wanderbewegung der Gastarbeiter aus
irmlichen Lindern in die hoch entwickelten In-
dustriezentren Europas hat ihren Ursprung in der
sich immer verschirfenden Arbeitsteilung als Folge
der Industrialisierung. Die Zahl der Arbeitsplédtze
nahm in den Wirtschaftszentren der Industrielander
rapide zu, wdhrend in den peripheren Gebieten die
Durchschnittverdienste der Beschadftigten mit einer
Verringerung der Arbeitsplédtze sanken (vgl.
Akpinar, 1974, S. 4ff). Diese BevOlkerung, der

zu wenige Arbeitsplatze zur Verfiigung standen,

sah sich in der Folge gezwungen in die Industrie-
gebiete auszuwandern. Im Zuge der weiteren Indus-
trialisierung entsteht eine "industrielle Reserve-
armee" im marxschen Sinne d.h., dass die ausléan-

dischen Arbeitnehmer als "Konjunkturpuffer" der
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Wirtschaft dienen. Diese '"industrielle Reserve-
armee' stellt nadmlich ein Arbeiterpotential dar,

das je nach Bedarf der Industrie aktiviert und

mit vergleichsweise geringen Lohnen bezahlt werden
kann und somit als Puffer fiir Beschdftigungs-
schwankungen dient. Oekonomische Krisen verschonen
deshalb die inlédndische Arbeiterschaft; das so-
ziale Gleichgewicht und das politische Klima bleiben
stabil (vgl. L&sch, Wahl, 1977/Bingemer, u.a. 1970/

Bilow/Windisch, 1973).

Unbeantwortet bleibt jedoch die Frage, warum eine
Industriegesellschaft nicht durch eine starke Ra-
tionalisierungspolitik auf auslidndische Arbeiter
verzichten konnte? In der letzten Zeit hat der Aus-
landeranteil bei den Beschidftigten besonders in

den Wirtschaftszweigen zugenommen, wo Rationali-
sierungen schwer zu realisieren sind. Schrader

u.a. (1979, S. 18f) filhren als Beispiel die Metall-
industrie an um nachzuweisen, dass auch Rationali-
sierungsmassnahmen unterblieben sind und durch ihr

Fehlen zum heutigen Ausmass der Ausléanderbeschaftigung



beigetragen haben. Auslédndische Arbeitskriafte
werden nicht nur in der Schwerindustrie hdufig
dort beschéftigtn wo im Prinzip auch Maschinen
eingesetzt werdeg konnten. Statt Zinsen fiir In-
vestitionen zu zahlen, werden vielfach lieber
Ausléander beschdftigt, deren Lohnkosten geringer
sind, als die Zinsbelastungen fiir Rationalisie-

rungsinvestitionen.

Aus betriebswirtschaftlicher Sicht mag diese Han-
delsweise sehr einleuchtend sein, doch was sind
die volkswirtschaftlichen Griinde eines grossen
Auslénderanteils innerhalb der Bevolkerung?
Schrader u.a. (1979 S. 19) weisen darauf hin,
dass in den letzten zehn Jahren die Auslidnder zu
einem wichtigen Bestandteil der Volkswirtschaft
der Industrienationen geworden sind. Sie leisten
wichtige Beitridge im wirtschaftlichen Leben im
Bereich des Konsums, des Steueraufkommens und der
Finanzierung der Sozialleistungen. Als Beispiele
nennen die Autoren die Lohnsteuern, die die aus-
landischen Arbeiter zahlen, ohne dass sie in vollem

Umfang an den daraus finanzierten Leistungen teil-
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nehmen oder sie politisch mitbestimmen konnen.
Desgleichen zahlen sie Beitrage zur Alters- und
Invalidenversicherung, die immer wichtiger werden,
angesichts einer immer &alter werdenden einheimi-
schen Bevolkerung aufgrund der schlechten demo-
graphischen Entwicklung der meisten Industriena-
tionen in den letzten zwanzig Jahren. In anderen
Worten: die Auslanderbeschaftigung ist auch fiir die
Volkswirtschaft wichtig und rentabel (vgl. Biilow;

Windisch, 1973/Akpinar, 1974).

An dem massiven Zuwandererstrom auslandischer Ar-
beiter profitiert deshalb die gesamte einheimische
Bevolkerung und besonders die unteren Sozialschichten.
Hoffmann - Nowotny (1973 S. 57ff) weist anhand
exakter Belege am Beispiel Schweiz, stellvertre-

tend fir alle Einwanderungslander Europas, eine
"Unterschichtung'" der einheimischen Bevdlkerung

durch die Ausladnder nach. "Unterschichtung'" definjiert
dabei der Autor folgendermassen: "Wir nennen eine
Einwanderung unterschichtend, wenn die Einwanderer
zum liberwiegenden Teil in die untersten Positionen

des sozialen Schichtsystems eintreten und eine neue



soziale Schicht unter der Schichtkultur des
Einwanderungskontextes bilden. Unterschichtung
impliziert also, dass in der Basis des Schicht-
systems neue Positionen geschaffen werden und / oder
bisher von Einheimischen eingenommene Positionen
aufgegeben und durch Einwanderer besetzt werden'.
So fiihrt die Unterschichtung durch Einwanderer zu
einer Erhohung der Mobilitdtschancen grosser Teile
der einheimischen Bevolkerung, d.h. einheimische
Bevolkerungsteile, die urspriinglich in Berufen
der sozialen Grundschicht beschaftigt waren,
wurden durch den Druck von unten gleichsam sozial
nach oben geéchoben. Wahrend der Anteil der ein-
heimischen Bevdlkerung in den unteren Sozial-
schichten abnimmt und ihr Anteil sich in der
Mittelschicht des tertidren Sektors dauernd ver-
grossert, nimmt der Anteil der Ausldnder in den
unteren Berufspositionen dauernd zu. Es entsteht
ein ausladndisches Proletariat, innerhalb dessen
die Aussicht auf eine berufliche Verbesserung
besteht (spezialisierter Arbeiter statt ungelern-
ter Handlanger), wo sich jedoch nichts Grundsidtz-

liches an der sozialen Stellung &dndert.



H. Meisel, Prasident des Lanaesarbeitsamtes Baden-
Wirttemberg, erkldrte im "Stern-Magazin' (Heft

Nr. 50 Dez. 1980 S. 94): "Zwischen 1961 und 1973
sind mehr als drei Millionen deutsche Arbeiter

in Angestellten- und Beamtenspositionen iiberge-
wechselt, wobei jeder zweite von ihnen den in-
dustriell- handwerklichen Bereich verlassen

hat ... Die damit in Industrie und Handwerk

frei gewordenen 1,5 Millionen Arbeitspladtze sind
mit Ausladndern besetzt worden". Und der nordrhein-
westphédlische Arbeitsminister Fahrtmann behauptet
in dem gleichen Artikel des Stern-Magazins, dass
trotz Arbeitslosigkeit auf die Beschdftigung aus-
landischer Arbeitnehmer auch in Zukunft nicht
verzichtet werden kann, . denn von Auslandern ein-
genommene Arbeitsplatze seien mit deutschen Ar-
beitnehmern trotz Arbeitslosigkeit nicht zu be-
setzen. Ganze Wirtschaftszweige waren, dieser
Aussage zufolge, ohne die Ausldnder iiberhaupt

nicht funktionsfadhig.

Diese Aussagen lassen sich ohne weiteres auch auf

andere Lander wie z. Bsp. Luxemburg iibertragen.



Die Frage nach der Abhidngigkeit unserer Wirt-
schaft und Gesellschaft von den auslédndischen
Arbeitnehmern ist nicht schwer zu beantworten,
denn solange man es den Unternehmern freistellt,
ob sie statt zu ratiomalisieren lieber Ausléander
beschaftigen, und ihnen gestattet,die Folgekosten
von der Allgemeinheit tragen zu lassen, und so-
lange die Gesellschaft nicht gewillt ist, nur

so viel zu konsumieren, wie sie mit ihren eigenen
Arbeitskraften produzieren kann, gibt es keine
Alternative zur Beschaftigung von Ausléndern. Zur
Zeit ist aber weder mit einer starkeren staat-~
lichen Investitionskontrolle der Unternehmen noch
mit einer Redefinition des sozialen Wertsystems zu
rechnen. Auf lange Sicht wird daher mit einem An-
dauern der Nachfrage nach auslandischen Arbeits-
kriften zu rechnen sein (Schrader, u.a., 1979

S. 20).



2.2. - Leben in einer Gastarbeiterfamilie

Die Familie der auslédndischen Arbeitnehmer ist
gepragt vom Gastarbeiterdasein. Es beginnt damit,
dass dem Vater in seinem Heimatland nicht die
wirtschaftliche Grundlage geboten wird eine
Familie zu griinden oder zu erhalten. Zum einen
ist die Migration notwendig, um iiberhaupt eine
Familie griinden zu kdnnen, zum anderen ist die
Existenz der bestehenden Familie bedroht und
erfordert zum Ueberleben und zur Sicherung einer

sinnvollen Existenz die Auswanderung des Mannes.

Ueber lange Zeit hin sahen sich die Manner in den
meisten Industrieldndern von jihren Familien ge-
trennt. Als ihnen vor kurzer Zeit erlaubt wurde
ihre Familien in das Einwanderungsland nachzu-
holen, taten dies auch sehr viele. Diese Familien
miissen sich nun oft nach ldngerer Trennung wieder
konsolidieren und viele erleben zum ersten Mal
die Enge der Kleinfamilie. Manche sind sich be-
wusst in einem Uebergangsstadium zu leben und

wollen versuchen in moglichst kurzer Zeit még-
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nisse. Volkmann (1976 S. 88) weist darauf hin,

dass dieser Sachverhalt fiur die Sozialisation

der Kinder eine grosse Bedeutung besitzt, da

Z.

Bsp. der Erziehungsstil der Eltern sehr deut-

lich von solchen objektiven Faktoren wie Anzahl

der

Zimmer usw. beeinflusst wird. Wie Untersu-

chungen im bundesdeutschen Gebiet beweisen

(s.

z. Bsp. Barczewski, 1977, S. 19), und wie es

sicher auch fir Luxemburg zutrifft, sind die

Wohnverhialtnisse der Gastarbeiter oft denkbar

schlecht, dies besonders am Anfang ihrer Aufent-

haltszeit. Hohe Mieten und / oder der Wunsch

viel Geld zu sparen um spadter in die Heimat

zuriickzukehren, zwingt die Gastarbeiterfamilien

oft

Das

was

der

auf billige Altbauwohnungen auszuweichen.
fihrt in dlteren Stadtteilen zu Ghettobildungen,
sich auch entscheidend auf die Sozialisation

Kinder auswirkt. Barczewski (1977) zeigt, dass

Wohnraumnot als stdrkere Belastung von den Miittern

empfunden wird, als die Berufstatigkeit. Die ge-

ringere Ausbildung, die die ausladndischen Beschaf-

tigten hauptsdchlich in Arbeitsbereiche verweist,

wo Schicht-, Akkord- und Fliessbandarbeit physische



und psychische Hdchstanforderungen stellen, zu-
sammen mit Wohnraumnot und wenig finanziellen
Mitteln sind schon entscheidende Faktoren fiir das
Zusammenleben, das Klima und die Erziehung in der

Familie.
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3. Zum Problem der Integration und Sozialisation

(Theoretische Orientierung und Begriffsbildung)

3.1. - Ein sozialisationstheoretischer Ansatz

Auf den vorhergehenden Seiten (s. Kap. 1) haben
wir versucht zu zeigen, dass Luxemburg einerseits
in Zukunft nicht auf die Immigration wird verzich-
ten koOnnen und andererseits bereits jetzt durch
die hohe Auslidnderquote grossen Schwierigkeiten
entgegenblicken muss, die sich in der Zukunft

noch weiter vergrossern werden. Wiederholen wir
hier kurz, dass Luxemburg bereits jetzt 25 %

Ausliander hat.

Im allgemeinen scheint es bei allen Fachleuten

und in der wissenschaftlichen Literatur Ueber -
einstimmung zu geben, dass die Integration

der auslandischen Arbeitnehmer eine Heraus-
forderung der kommenden Jahre sein wird. Ueber
Losungsmdglichkeiten und -vorschlage wird zur Zeit

heftig diskutiert. Rezepte aber gibt es keine und



die Wege das Problem anzugehen sind umstritten. In
der Durchsicht sozialwissenschaftlicher Verdffent-
lichungen konnten wir keinen wirklich umfassenden
Ansatz finden, der den Anpassungsprozess der zwei-
ten Generation in seiner ganzen Komplexitidt be-
schrieben hadtte. Nach Wilpert (1980 S. 5) hat
diese unzureichende theoretische Aufarbeitung ver-
schiedene Ursachen, wie die heterogene Tradition
und Methodik der verschiedenen wissenschaftlichen
Disziplinen, die Vielschichtigkeit des Wanderungs-
Prozesses an sich, die unterschiedlichen Merkmale
der Migranten und deren Erfahrungen im Herkunfts-
land. Probleme im Zusammenhang mit der sog. "Gast-
arbeiterfrage'" werden daher vielschichtig und
unter vielen Aspekten diskutiert. So kann man

sie allgemein als "Probleme sozialer Minderheiten
oder Randgruppen diskutieren, man kann sie vor-
wiegend polit-cdkonomisch hinterfragen, man kann

im rein Deskriptiven verhaftet bleiben oder sozial-
politisch wohlfahrtspflegerische Aspekte bevor-
zugen oder schulische Fragen in den Mittelpunkt

stellen (Griese, 1978 s. 98).
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Schrader, Nikles, Griese (1979 S. 52) machen all-
gemein den Sozialwissenschaften den Vorwurf bisher
die Problematik der Kinder aus ihren theoretischen
Abhandlungen und empirischen Studien ausgeklammert
zu haben, was ihrer Meinung nach auf eine geringe
Zukunf tsperspektive, ein unterentwickeltes gesell-
schaftliches Verantwortungs- und Problembewusstsein
und einen engen Definitionshorizont beziiglich sozia-

ler Probleme verweist.

Wie wir bereits ausgefiihrt haben, werden in unserer
Untersuchung die Kinder der auslindischen Arbeiter
im Mittelpunkt stehen. Wir wollen versuchen im
Gefolge vieler gegenwirtiger erziehungs- und sozial-
wissenschaftlichen Forschungsarbeiten besonders
sozlalisationstheoretische Aspekte zu beriihren
(vgl. u.a. Hurst, 1973 / Schmitt, 1975 / Cropley,
1979 / Griese, 1978 / Wilpert, 1976 / Schrader,
Nikles, Griese, 1979 / Losch, Wahl, 1977, u.a.),
die sowohl allgemeine sozio-kKulturelle, gesamt-
gesellschaftliche Aspekte, wie auch sozialpsycho-

logische Problemstellungen beinhalten.



3.2. - Integration - Assimilation - Akkulturation

Der Prozess des Hineinwachsens in eine fremde
Gesellschaft, in eine fremde Kultur wird meistens
mit den Termini Integration, Akkulturation be-
zeichnet. Der Begriff "Integration'", der in der
Literatur immer wieder auftaucht und der anschei-
nend so treffend den Anpassungsprozess der Auslidnder
an unsere Gesellschaft beschreibt, entpuppt sich
bei genauerem Hinsehen als sehr unscharf und von
einer erstaunlichen Begriffsbreite (vgl. hierzu
Ipsen 1977 / Schrader u.a. 1979 S. 44f / Savidis
1975 S. 32 / u.a.). Dies zeigt sich auch in der
empirischen Forschung: "The amount of thought that
has gone into the verbal definition and refinement
of concepts of social integration is altogether
disproportionate to the amount of empirical re-
search that has been devoted to testing hypothesis.
This max be because .... the discovery of the best
operational definition for a given concept has
rarely been attempted ... All of these concepts

are reminiscent of the indicators of integration



in small groups and clearly stem from an outlook
based in communication theory (International

Encyclopedia of Social Sciences 1972 S. 384).

Bingemer, K., u.a. (1970 S. 19) unterscheiden drei

Formen von Integration:

* Die monistische Integration
* Die pluralistische Integration

* Die interaktionistische Integration

Die erste Form bedeutet Unterwerfung, Aufgabe der
eigenen Identitdt filiir den Gastarbeiter, die zweite
ist eine Form des partnerschaftlichen Nebeneinan-
derlebens, die dritte Form bedeutet gleichberech-
tigtes interaktionistisches Verstehen, ein ge-
meinsames Aendern der Lebensform. Dieses Integra-
tionsverstandnis erscheint oft als zu starr, zu

unklar in der Begrifflichkeit.

Interessanter finden wir den Ansatz von Hoffmann -
Nowotny (1973 S. 195ff). Dieser Autor unterscheidet
zwischen der Kultur als Symbolstruktur und der

Gesellschaft als Positionsstruktur der sozialen



Realitat. Nach seiner Definition heisst Assimila-
tion Partizipation an der Kultur, Integration
Partizipation an der Gesellschaft. Integration
ist somit der Prozess der Oeffnung der zentralen
Statuslinien fiir die Einwanderer innerhalb der
Gesellschaft. Es geht dabei '"nicht so sehr darum
ob die aufnehmende Gesellschaft die kulturellen
Unterschiede akzeptiert, sondern ob sie die zen-
tralen Statuslinien fiir die Einwanderer Offnet
oder sie weitgehend geschlossen halt'". Hoffmann
sagt weiter, dass Kultur und Gesellschaft in einem
Interdependenzverhdltnis stehen, das aber insofern
asymetrisch ist, als die gesellschaftliche Dimen-
sion die kulturelle Dimension stiarker determi-
niert als umgekehrt. In anderen Worten die Inte-
gration bestimmt die Assimilation und der sich
selbst stiitzende Prozess der wechselseitigen Be-
einflussung von Integration und Assimilation wird
von der Integration in Gang gesetzt. Hoffmann
betont des weiteren, dass eine Integration der
Einwanderer nicht erst dann vorlage, wenn jeder
einzelne von ihnen mittlere bis hohe Positionen

auf den zentralen Statuslinien erreicht hiatte.



Dies wilirde nach Hoffmann den Zustand der Unter-
privilegierung gegeniiber der einheimischen Bevdl-
kerung in einen der Ueberprivilegierung verwandeln.
Da ausserdem Integration die Teilhabe an den zen-
tralen gesellschaftlichen Werten bedeutet, ist

auch die einheimische Bevdlkerung zu unterschied-
lichen Graden integriert. Den hdchsten Integra-
tionsgrad hat demnach die Oberschicht, den gering-
sten Integrationsgrad die Unterschicht. Hoffmann
weist daraufhin, dass es den Anschein hat, als
wirde bei der Verwendung des Begriffs der Inte-
gration die Tatsache der Schichtstruktur aller mo-
dernen Einwaﬁderungslénder Ubersehen. Integration
der Gastarbeiter heisst daher immer Integration

in die Subkultur ihrer Sozialschicht (Hoffmann -
Nowotny, 1973 S. 176). Die Integration der
Einwanderer als Gruppe ware vielmehr dann erreicht,
wenn sie ihren Minoritdtscharakter verloren hitte,
mit anderen Worten Unterprivilegierung und Ueber-
privilegierung nicht mehr mit zugeschriebenen

Merkmalen zusammenfielen.

Dieser Autor betont, dass die Probleme der Integra-
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tion und Assimilation der Einwanderer erst dann
relevant werden, wenn die Einwanderer iberhaupt
planen, sich fiir die Dauer im Einwanderungsland
niederzulassen. Dabei bemerkt er aber, dass es zu
einfach ware, wollte man nur die explizit geidusserten
Ansichten des Einwanderers zu seinen Zukunftsplinen
beriicksichtigen. Die Studie von Braun (1970)

zeigt wie lange die italienische Einwanderer im-
stande sind "Heimkehrillusionen" zu hegen und

sich in einem Zustand des "permanenten Provisoriums"
zu halten. Dieser Mechanismus, der es ermdglicht

die marginale Situation und die damit verbundene
Anomie ertréélich zu machen, bewirkt, dass anfang-
liche Integrationsbemiihungen bei den Einwanderern
oft wenig Anklang finden. Eine Situation, die
jedoch, wenn diese Bemiihungen als eine seridse,
aktive Politik erkannt werden, nach Hoffmann die

grossten Chancen hat gute Resultate zu erzielen.

Der Begriff der Assimilation, wie ihn Hoffmann
gebraucht, scheint uns ein bisschen zu umfassend
und konnte unserer Meinung nach an begrifflicher

Genauigkeit gewinnen, wenn er sich dem Standpunkt



von Schrader, Nikles und Griese (Schrader u.a.

1979 S. 65ff) annidhern wiirde. Diese Autoren sprechen
von Akkulturation immer dann, wenn zwei Kulturen
durch ihre Mitglieder in Interaktion stehen, wobei
ausschlaggebend ist, dass es eine dominierende
Kultur gibt und eine abhangige Kultur. Akkultura-
tion bedeutet demnach fiir die abhédngige Kultur
Auseinandersetzung und Anpassung an die dominante
Kultur. Akkulturation ist ein Prozess der aberma-
ligen Anpassung an neue Lebensbedingungen. Nur

wer bereits primar, sozialisiert ist, kann sich
akkulturieren. Ein weiterer wichtiger Begriff ist
der der Assimilation. Assimilation bedeutet
"Uebernahme der sozialen Wertstandards, Orientie-
rungs- und Verhaltensmuster bis hin zu den prin-
zipiellen Lebensinteressen und dem Wandel des Be-
wusstseins der Gruppenzugehorigkeit. Assimilation
ist demzufolge umfassender wirksam als blosse Akkul -
turation. Assimilation setzt Interaktion und damit
Akkulturation voraus" (Schrader u.a. 1979 §S. 65ff) .
Im Assimilationsprozess kommt es zur Identifizie-
rung mit Inhalten der fremden Kultur, d.h. es kommt

zur Uminterpretation der eigenen Identitdt, zur
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"ethnischen Selbstentfremdung'". Assimilation
beinhaltet einiges mehr als Akkulturation oder
den Erwerb der Sprache, der Moral, religidser
Ideen und der Verhaltensweisen der dominierenden
Gruppen. Assimilation enthdlt ein subjektives
Element: die Identifikation mit den Mitgliedern
der Gesellschaft. Zusammenfassend wollen wir

wiederholen:

* Integration : Partizipation an Gesell-
schaft - Oeffnung der Statuslinien

* Akkulturation: Anpassung in der Inter-
aktion mit der dominanten Kultur

* Assimilation : Identifikation mit den

Mitgliedern der dominanten Kultur

3.3. - Soziabilisierung und Enkulturation

Da wir auf den nidchsten Seiten ein besonderes Gewicht
auf die Akkulturations- und Sozialisationsprozesse
der auslédndischen Kinder legen werden, sind die fol-

genden Begriffe von grosser Wichtigkeit.



In Anlehnung an die Sozialisationstheorie Claessens
(1962) wollen wir die Begriffe Soziabilisierung und
Enkulturation unterscheiden (vgl. Klafki, 1970;

Griese, 1978; Schrader, u.a., 1979):

* Soziabilisjierung: In der ersten Lebensphase wird
die Grundlage gelegt fir alle weiteren Sozialisa-
tionsprozesse. Diese grundlegenden Prozesse
laufen vorwiegend in der Mutter-Kind Dyade der
Familie ab. Es werden erste "Weltaufordnungs-
kategorien" festgelegt, das "Urvertrauen"
(Erikson 1965) wird gewonnen. In einem Prozess
der primdren sozio-kulturellen Fixierung, die
innerhalb des prédverbalen Dialogs des Gebens
und Nehmens geschieht, werden die Voraussetzungen

gegeben zur weiteren Identitdtsentwicklung.

* Enkulturation: Aufbauend und sich an das vorher-
gehende Stadium anschliessend, 16st sich das Kind
in dieser Phase allmdhlich von der Dauerpflege-
person und wendet sich der spezifisch kulturell
gepragten Familie zu Milieueinfliisse bewirken
die Herausbildung kulturspezifischer Emotiona-
litdt, Sprache, Denkweise, Verhaltensweise.

Das Kind ibernimmt durch Interaktion mit signi-
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fikanten Anderen seiner Nahumwelt seine kultu-
relle Rolle und sein kulturelles Ueber-ich,
d.h. kulturspezifische Werte, Normen, Einstel-
lungen und Verhaltensmuster. In diesem Lebens-
abschnitt kommt es zur Grundlegung der Basis-
personlichkeit. Man ist Produkt einer spezifi-

schen Kultur und man denkt, spricht, fihlt und

handelt entsprechend. Die Fdhigkeit verschiedene

soziale Rollen zu uUbernehmen und auch wieder

abzuwerfen wird erworben.



4, Fremdsein

b.1. - Nationale Identitit

Jede Gesellschaft hat ein bestimmtes Selbstver-
standnis {iber Rechte und Pflichten ihrer Birger,
iber Moralvorstellungen, iiber Werte und Normen.
Es gibt nach Cropley (1979 S. 28) grundlegende
Wertorientierungen und Ueberzeugungen, die in
Jjeder Gemeinschaft einen sehr starken allgemeinen
Einfluss ausiiben und die von der grossen Mehrheit
der BevOlkerung akzeptiert sind. Diese sind tief
in der Kultur verankert, wirken sich auf das
zwischenmenschliche Verhalten aus, liegen vielen
Gesetzen zugrunde, bestimmen die Bildungspolitik
und modifizieren das Leben, das die Menschen
fihren. Wir finden sie bis in die feinsten Regeln
der Umgangs- und HSflichkeitsformen. Durch diese
Richtlinien wird bestimmt was gesellschaftlich

korrekt, was inkorrekt, was grob und was hoflich,



was zivilisiert und was taktlos ist. So hat Jjede
Gesellschaft ihre eigene Ausdrucksweise beim Kauf
einer Zeitung, bei der Aeusserung des Wunsches
eine offentliche Bediirfnisanstalt aufzusuchen,
beim Zahlen des Fahrpreises in einem Autobus

(Cropleyﬁ 1979 sS. 28).

Nun heisst dies nicht, dass alle Menschen einer
bestimmten Gesellschaft in ihrem Verhalten identisch
seien, sondern es bedeutet‘ dass es so etwas gibt
wie eine idealisierte Durchschnittsverhaltensnorm,
wie einen zentralen Kern von Ueberzeugungen, Wert-
\
vorstellungen, Normen. "In einer bestimmten Ge-
sellschaft zu leben ist keine mit Unsicherheit
belastete Priifung, bei der das, was einem Menschen
zustosst, durch Zufall oder die Willkiir anderer
bestimmt zu sein scheint, sondern eine relativ
vorhersagbare Wechselbeziehung zwischen ihm und
einer geregelten und verninftigen Aussenwelt"
(Cropley 1979 S. 32). Beispiele hierfiir sind
standardisierte,automatisierte VerhaltensweisenK

die es einem erlauben, viele kleine Dinge des

alltédglichen Lebens, ohne grossen Energieaufwand



zu erledigen. So geniessen also Menschen, die mit
den Verhaltensweisen in ihrer Gesellschaft griind-
lich vertraut sind, einen enormen Vorteil, denn
sie sind damit in der Lage, ihr Leben (verglichen
mit dem eines Fremden) auf eine relativ reibungs-
und mihelose Weise zu leben, sowohl auf der Ebene
der Wertorientierungen und Grundiiberzeugungen,

des Selbstverstandnisses usw., als auch auf der
Ebene geringfiligiger alltaglicher Handlungen und

Wechselbeziehungen.

All dies pragt die Menschen einer bestimmten Ge-
sellschaft enfscheidend und bildet ein nationales
Selbstverstandnis oder nationale Identitat. Diese
offizielle Kultur zusammen mit dusserlichen Symbolen
der Sprache, der Hautfarbe, des Korperwachstums
usw. machen es den Menschen moglich sich als Por-
tugiesen, Deutsche, Chinesen, Afrikaner usw. zu
erleben. Es gestattet ihnen sich zu einer Gruppe,
Nation, Kultur, Rasse, zugehoOrig zu fihlen, in
anderen Worten ein Gruppenselbstverstidandnis zu
entwickeln oder eine nationale Identitdt. So kommt

es, dass man sich in seinem Lande zuhause fiihlt und



in einem anderen Lande fremd. Das kann man leicht
in jedem Auslandurlaub feststellen, wo einem die
unerwartesten Dinge, die peinlichsten Situationen
widerfahren, nur weil man sich so verhalten hat,

wie man es von zuhause aus gewdhnt ist.

Die auslandischen Arbeitnehmer ,befinden sich in
ihrem Alltag diesen Situationen dauernd ausgesetzt.
So erleben sie sich als Fremde in einem fremden

Land.

4.2. - Kulturen in Konflikt

Im Kulturschock geraten zwei Kulturen in Konflikt;
verschiedene Wertsysteme, Normengefiige stossen auf-
einander, widersprechen sich gegenseitig. Diese
Systeme haben sich iliber ldngere Zeit geschichtlich
entwickelt und garantieren die bestmdgliche Ent-
wicklung ihrer respektiven Gesellschaft. Dabei ist
zu beachten, dass diese Normen- und Wertgefiige

relativ zu sehen sind, im Hinblick auf den histo-
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rischen, politischen und wirtschaftlichen Kontext,
in welchem sich die betreffende Gesellschaft ent-
wickelt hat. Der Widerspruch kann alsé nicht einem
Wertgefiige inharent sein, da dieses jeweils an einen

Kontext gebunden ist.

Das Wertgefiige einer Gesellschaft soll helfen die
Gesellschaftsstruktur zu erhalten. Jedes Relati-
vieren von Werten in Zusammenhang mit einer anderen
Kultur bedeutet aber immer ein In-Frage-Stellen
dieser Werte. Um der Gefahr einer Zerbrockelung

von innen zu entgehen, entwickeln die Gesellschaften
ganz bestimmte Ideologien, die dazu dienen,die
herrschenden Sysﬁeme zu rechtfertigen. Hoffmann
(1972 S. 55ff) gibt verschiedene Merkmale von

Ideologien:

* JTdeologien werden gekennzeichnet durch das ge-
sellschaftliche Interesse, das gesellschaftliche
Engagement ihrer Aussage.

* Tdeologien sind Ausdruck der Interessen des
liberlegenen Teils der Gesellschaft. Deshalb
wirken sie sozialkonservierend, auf Stabilisie-

rung einer gegebenen Ordnung hin. Ideologietrager



sind jeweils die herrschenden Teile der Gesell-
schaft, nicht die beherrschten. Ob bestimmte
Ideen Beharrungs- und Rechtfertigungscharakter
haben, entschliesst sich erst, wenn sie in Ver-
bindung mit ihren Tragern und deren objektiven
Interessen gebracht werden.

* Wahrheit ist niemals Ideologie. Nur unzutreffende
Aussagen konnen Ideologie-Charakter haben.

*'Ideologie tritt im Gegensatz zur Wissenschaft

affirmativ auf und rechtfertigt.

Durch Ideologien irregefiihrt, merken die meisten
Menschen nicht, dass ihre eigenen Ueberzeugungen
und Werte kultur-spezifisch sind. Sie glauben,
dass ihre Normen, ihre Ansichten iiber Gut und
Bose, Recht und Unrecht in der Natur des Menschen
liegen, dem menschlichen Wesen inhirent von Gott
gewollt sind. Alles, was von dem so als '"nmormal
Angesehenen abweicht, kann daher nur Haresie,

Barberei usw. sein.

Solange sich die Kulturen in wichtigen Aspekten
ihrer Normsysteme dhnlich sind, wird es keine

grosseren Konflikte geben. Aber jede Gesellschaft
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wird sich zu wehren versuchen, wenn sie sich und

ihr Wertgefiige in Gefahr sieht. Und sie wird sich
wehren in jedem einzelnen ihrer Bilirger, der ihre
Normen innerhalb des Sozialisationsprozesses inte-
griert hat und diese deshalb nicht mehr von seiner
Personlichkeit, von seinem Ich trennen kann. Deshalb
ist der Kulturschock kein Auseinandergeraten irgend-
welcher abstrakter Kultur- und Gesellschaftsformen,
sondern ein Aufeinanderprallen von menschlichen
Personlichkeiten. Das Erleben einer anderen Kultur,
und das auch noch im eigenen Land, wird oft &dngstlich
als einen Angriff auf das eigene sozialisierte Ich
erlebt. Je stérker jemand das Wertsystem seiner
Gesellschaft innerhalb des Sozialisationsprozesses
integriert, in seiner Persodnlichkeit aufgenommen
hat, desto heftiger wird seine Reaktion auf jeden
sein, der diese Werte und damit ihn selbst in Frage

stellt.

Beim Kulturschock geht es deshalb auch um Identi-
tédt, Kulturschock heisst Identitadtsverunsicherung
auf beiden Seiten. Jede der beiden aufeinander-

treffenden Kulturgruppen wird versuchen ihre Iden-



titdt zu behalten. Dies wird ihr umso besser ge-
lingen, je mdchtiger sie ist, sei es von der An-
zahl ihrer Mitglieder, die durch ihre alleinige
Ueberzahl bestimmen kdnnen, welche Norm zu gelten
hat, was also '"normal'" ist, oder sei es durch
wirtschaftliche Macht, die die unterlegene Gruppe

in einer sozialen Abhidngigkeit lasst.

4.3. - Stigmatisierung

Die méchtigeré Gruppe wird immer versuchen durch-
zusetzen, dass ihre Normen gelten. Dies heisst,
dass im Selbstverstdndnis ihrer Mitglieder, die
Werte der anderen Gruppen nichts taugen, was
wiederum nichts anderes bedeutet, als dass die
Mitglieder dieser Gruppe nichts taugen. Diesen
Prozess wollen wir als Stigmatisierung bezeichnen:
Ein Stigma ist ein Merkmal einer Person und somit
eigentlich eine nicht-erfiillte Norm, eine Unver-
einbarkeit mit den Erwartungen der Gesellschaft,

es ist eine Eigenschaft, die den Betroffenen dis-
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kreditiert und andere in ihrer "Normalit&t" besti~
tigt. Stigmasxmbole sind nach Goffmann (1967 S. 59):
"Zeichen, die besonders wirksam darin sind, (unsere)
Aufmerksamkeit auf eine prestigemindernde Identi-
tdtsdiskrepanz zu lenken, und die ein anderfall
kohdrentes Gesamtbild durch konsequente Reduktion

unserer Bewertung des Individuums zerbrechen lassen'.

Wenden wir uns dem Stereotyp "Gastarbeiter" zZu, so

wie wir es Xennen:

* Gastarbeiter verrichten schlecht bezahlte Arbeit
mit niedrigem Positionsstatus.

* Sie stammen aus siidlichen Landern und man merkt
ihnen ihre Herkunft an (kdrperliche Merkmale:
Haar-, Hautfarbe, usw.; Kleidungsmerkmale; Sprache).

* Sie besitzen nur geringe Arbeitsqualifikationen.

* Sie sprechen die Sprache des Einwanderungslandes
nur sehr schlecht.

* Sie haben deutlich erkennbare andere Sitten und
Verhaltensmerkmale (Herumstehen auf Platzen,

Bahnhof) .

Diese Charakterisierungen haben in der Allgemeinheit



oft schon so negative Bewertungen angenommen, dass
die Gefahr in Wirklichkeit sehr gross ist, dass sie
zu Stigmasymbolen im Goffman'schen Sinne werden
(Goffmann,\l967). Dies sind Symbole, die die
Zugehorigkeit zu einer bestimmten sozialen Gruppe
nach aussen hin signalisieren, mit dem Merkmal,
dass sie fiir den Trager problematisiert werden.
Die Symbole werden zu Ursachen abwertender Urteile
und diskriminierender Handlungen der Bevolkerung
gegeniiber den Tradgern dieser Symbole. Dies ge-
schieht besonders dann, wenn sich eine Gruppe

von einer anderen sozialen Gruppe bedroht fiihlt.
Als solche Bedrohungen kodnnen unter anderem

z. B. die Aufstiegswiinsche der Gastarbeiter

oder vereinzelte Erfolge des sozialen Aufstiegs
dieser Leute (Berufsposition, Erwerb von Status-
symbolen der hohergestellten Sozialgruppen: teure
Autos,\Farbfernseher, Kleidung usw.) erlebt wer-
den. Die Einheimischen fiirchten die Konkurrenz

der Auslander im Kampf des sozialen Aufstiegs

und damit der wirtschaftlichen und gesellschaft-
lichen Macht. Entscheidend ist dabei nicht das

Ausmass dieses Konkurrenzkampfes, sondern die

abstrakte Moglichkeit,ihn zu verlieren.
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Stigmasymbole sind Merkmale die eine Person besitzt,
und die im Umgang mit anderen, diese Person dis-
kreditieren, sie von den sogenannten "Normalen!
unterscheidbar macht. Stigmatisierte Personen
sind von vollstédndig sozialer Anerkennung ausge-
schlossen und werden von den anderen als minder-
wertig,\"abnormal" angesehen. Auf der einen Seite
wird die eine Gruppe in ihrer Normalitdt bestd-
tigt, auf der anderen Seite, filhrt es bei den
Betroffenen zu einer sozialen Identitidtsverun-
sicherung, da sie erleben, dass sie als minder-
wertig betrachtet und sozial ausgeschlossen

werden.

Besonders wichtig sind fiir uns die '"phylogene-
tischen Stigmata" (Goffmann“ 1967). Diese
Stigmata beziehen sich auf die Zugehodrigkeit zu
fremden Rassen, Kulturen, Religionen, Nationen

und treffen alsg in gleichem Masse auf alle
Mitglieder einer bestimmten Gruppe zu. Innerhalb
der eigenen Ethnie, bzw. Kultur, gelten phylogene-
tisch Stigmatisierte als Normale. Ihr Stigma

wird erst durch den Wechsel des kulturellen Hori-



zontes manifest. Entscheidend ist fiir Stigmasym-
bole der soziokulturelle Kontext, in dem Erwar-
tungen gedussert, Stereotype gebildet werden und
darauf reagiert wird. Bei phylogenetisch Stigma-
tisierten stellt die Erfahrung der Stigmatisie-
rung als auch das Management kein individuelles
Problem dar, sondern ein Problem ihrer Ursprungs-
gruppe. Folglich liegen bereits Erfahrungen vor,
konnen Mechanismen zur Bewdltigung der Stigma-
tisierung libernommen werden. Stigma-Management
wird zum integralen'Bestandteil der Lernmecha-
nismen in der Sozialisation (s. Schrader,

u.a. 1969 s. 18s5).

Ein entscheidendes Erlebnis im Prozess der Ausein-
andersetzung mit dér fremden Kultur ist fir viele
Gastarbeiter, das sich immer wiederholende Er-
kennen des Andersseins und die Erfahrung der dis-
kriminierenden Reaktion der "Normalen", die Ver-
innerlichung dieser Erlebnisse und der permanente
Versuch des Aufbaus von Mechanismen und Techniken,
um das Stigma handhaben und kompensieren zu konnen.

Es wird eine Aussenseiterrolle iibernommen und in



den Rollenhaushalt integriert. Der jeweilige
Rollenhaushalt, bzw. die jeweils aktivierten
Rollen bestimmen aber zu einem grossen Teil das

Selbstwertgefiihl, die soziale Identitat, d.h.

1
meine eigene Auffassung von mir selbst, so wie
die Erwartungen und Reaktionen der Interaktions-
partner (Schrader u.a. 1979 S. 184ff). Das Selbst
ist ein soziales Produkt, das Individuum erh&lt
durch die Haltung anderer ihm gegeniiber ein

reflektiertes Bild seiner selbst (Backmann,

Secord 1972 S. 50).

Mit Taduschungsmancvern wird der Stigmatisierte
versuchen,allem aus dem Wege zu gehen, was das
Selbstwertgefiihl verringern kdnnte. Er leidet
unter der Aussenseiterrolle und versucht dem
Bewusstwerden dieser Situation aus dem Weg zu
gehen. Dies gelingt ihm durch Hussere Anpassung
mit Dazu-gehoren-Symbole,wie Kleidung, Auto,
Motorrad usw. Oder er versucht die anderen, die
ihn stigmatisieren, die ihn an seine Aussensei-

terrolle erinnern, zu meiden.



Das Erleben, dass alle seine Tduschungen nichts
niitzen, dass er trotzdem immer stigmatisiert bleibt,
kann ihn auch in eine Flucht nach vorne treiben.

Er entwickelt einen Stolz auf seine Stigmata,

zeigt bewusst, manchmal provokant,k seine Zuge-
horigkeit zur stigmatisierten Ethnie. Doch Aussen-
seiter wird er immer bleiben (vgl. Griese,

1978 / Cropley, 1979 / Schrader, u.a., 1979).

Dieses Aussenseiterdasein wird seine Identitat

und die seiner Kinder machtradglich beeinflussen.
Im folgenden Kapitel wollen wir uns nun nadher

mit der Identitatsgewinnung unter diesen Umstidnden

beschaftigen.



5. Menschen zwischen zwei Kulturen

5.1. - Entfremdung

Normen und Werte einer gewissen Kultur oder Gesell-
schaft sind keine unverdnderbare, auf ewig fest-
stehende Grossen. Im Laufe des Generationen-
wechsels unterliegen sie einem Wandel, der mehr
oder weniger gross sein kann. Was friiher als un-
passlich galt, ist heute schick; was friher tabu
war, wird heute in allen Massenmedien ausfiihrlich
behandelt. Dieser Wandel kann oft sehr schnell
vor sich gehen. Eine in der Kindheit erworbene
Einstellung kann sich so im Laufe des Lebens ver-
dndern, sich an gesellschaftliche Erfordernisse
anpassen. Sozialisation ist somit ein Prozess,
der sich nicht nur auf die Kindheit beschrankt,
sondern,der ein ganzes Leben lang dauert. Durch
vielerlei Griinde kann sich eine Gesellschaft

gezwungen sehen,verschiedene Werte zu &andern,
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z. Bsp. im Zusammenhang mit der Entwicklung

ihrer wirtschaftlichen Situation (z. Bsp.: die
Frauenemanzipationsbewegung gewinnt Aufschwung
in einer Zeit, wo Arbeitskridfte gesucht werden,
die Rolle der Frau in der Gesellschaft wird um-

definiert).

Ohne einen fortdauernden Sozialisationsprozess
ware diese Flexibilitdt unmdglich. Wir schliessen
uns somit in der Definition des Sozialisations-
prozesses Schrader u.a. (1979 8. 56) an: "Sozia-
lisation soll heissen der lebenslange Prozess,

in dem einem menschlichen Organismus in einem
sozio-kulturell und materiell determinierten
Interaktionsprozess mit signifikanten Anderen
Wertorientierungen, Normen und Verhaltensmustern
vermittelt werden, wodurch er handlungsfahig
wird, sich individuiert, verdndert, Rollen iuber-
nehmen kann und so eine Identitdt aufbaut und

zum Mitglied einer Gesellschaft bzw. Kultur wird
(und diese aufgrund seiner erworbenen Fidhigkeiten

mit beeinflussen kann)".



Die Gastarbeiter haben sich durch langeren Auf-
enthalt fern von ihrer Kultur, von ihrer Gesell-
schaft entfremdet, sind in ihrem Heimatland aus
diesem Sozialisationsprozess ausgeschieden. So
ist es ohne weiteres moglich, dass die Eltern
ihren Kindern Werte vermitteln wollen, die selbst
in ihrem Heimatland als veraltet, unangepasst
erscheinen. Den Eltern und den Kindern fehlt die
Interaktion mit der eigenen Generation? die Aus-
einandersetzung mit der Heimatkultur und -gesellschaft.
Hinzu kommt, dass manche Gastarbeitereltern ver-
suchen, eine Reihe von Mores einzuhalten, die
nicht genau das im Heimatland Uebliche wider-
spiegeln, nicht einmal so, wie es zu der Zeit
iiblich war, als sie dort aufgezogen wurden, viel-
mehr beruhen diese Einstellungen auf idealisierten
Erinnerungen an die Art der alten Heimat. Unter
diesen Umstidnden konnen Ueberlieferungen, Volks-
brauche, Ueberzeugungen, ja sogar alltagliche
Gewohnheiten, die fiir die Eltern eine zentrale
Wichtigkeit haben, den Kindern als absurd oder
toricht, "fremd" erscheinen (vgl. Cropley 1979

S. 72).
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Mit einer zunehmenden Anpassung an die Kultur des
Gastlandes, erfahrt der auslandische Arbeiter und
seine Familie zugleich eine zunehmende Entfrem-
dung von seiner friitheren Heimatkultur. Als die
Gastarbeiter von ihrer Auswanderung eine Reihe
von Wertorientierungen und Bestrebungen mit ihren
Landsleuten teilten, erwuchs ihnen daraus eine
Hilfe zum Verstdndnis dessen, was mit ihnen ge-
schah, und es gab ihnen das Gefiithl, das Geschehen
ein wenig unter Kontrolle zu haben. In ihrer
Herkunftsgesellschaft waren ihnen die materiellen
Dinge, die sozialen Prozesse, die Wertorientie-
rungen und Erwartungen alle ganz vertraut, jedoch
tauchen bei dem Prozess der Assimilation- Entfremdung
Ungewissheit, Zweifel und Zogern auf. Praktisch
jede Handlung erfordert dann bewusste Anstrengung
(vgl. Cropley 1979 S. 56). Die Gastarbeiter ver-
lieren das Gefihl der Zugehorigkeit zu einer be-
stimmten Gruppe genau so,wie das Gefihl der Kon-
trolle iiber das eigene Leben. Eine Assimilation
an die neue Kultur kann nicht stattfinden,ohne
einen gleichzeitigen Prozess der Entfremdung von

der Heimat. Die Gastarbeiter konnen so in eine



schwierige Situation geraten: Wenn sie eine gewisse
Uebereinstimmung mit der Lebensweise des Gast-
landes zustande bringen wollen, so missen sie

viel ihrer eigenen Kultur aufgeben und werden der
Heimat entfremdet. Gelingt es ihnen sich anzu-
passen, so erwartet sie von den Einheimischen des
Gastlandes oft Stigmatisierung, Stereotypisierung,
Ablehnung und Diskriminierung. '"Sie sind verur-
teilt, wenn sie sich anpassen, und sie sind verur-
teilt, wenn sie es nicht tun!" (Cropley 1979 S. 57).
Ein gewisses Mass an Entfremdung scheint unver-
meidlich, entweder als Fremdbleiben in dem Gast-

land oder als Fremdwerden im Geburtsland.

Den Kindern fallt es schwer sich zurecht zu finden
in dem Wirrwarr von Verhaltensnormen und Regeln,
die von der Familie und von aussen an sie heran-
getragen werden und die sich oft sogar zum Teil
widersprechen. Dadurch wird der Prozess der Sozia-
lisation entscheidend beeinflusst. Wiederholen
wir, dass wir Sozialisation als einen Vorgang ver-
stehen,in dessen Verlauf der Mensch zum Mitglied

einer Gesellschaft und Kultur wird (Hartfield,
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1972 S. 603). Sozialisation ist ein Prozess der
Vergesellschaftung und der Individuation. "Verge-
sellschaftung vollzieht sich durch Verinnerlichung
von Werten, Verhaltensmustern, Motiven und sozialen
Rollen durch Prozesse des sozialen Lernens, der
Imitation, Identifikation und der Rolleniibernahme.
Individuaéion bezieht sich auf die jeweilige Be-
sonderheit der Auseinandersetzung eines mensch-

lichen Organismus mit seiner sozjiokulturellen

Umwelt" (Schrader u.a. 1979 S. 93).

Die Kinder der Gastarbeiter stehen nun oft vor
der Situation, dass die gesellschaftlichen Werte
der Heimatkultur und der Kultur des Heimatlandes
sich widersprechen. Eine Verinnerlichung, Identi-
fikation mit bestimmten kulturellen Werten, die
es erlauben wiirde eine nationale Identitdt als
Portugiese, Italiener, Luxemburger zu gewinnen,
wird unmoglich. So wissen diese Kinder oft nicht,
was sie nun eigentlich sind, da der Prozess der
Identitatsentwicklung, wie wir sehen werden,
durch kulturell verschiedene Interpretations-

muster gestort wird.



5.2. - Entwicklung der Identitit

In dem Sozialisationsprozess gewinnt der Mensch
seine Identitdt, als ein in der Gesellschaft
handelnder Mensch. Habermans (1968 zit. in Oerter,
1967 S. 71) kennzeichnet den Sozialisations-
vorgang, als Gewinnung von Ich-Identitidt, die er
als Herstellung und Erhaltung zwischen persdnlicher
und sozialer Identitdt versteht. Die Unterschei-
dung zwischen persdnlicher und sozialer Identitit
besteht darin, dass "Verhaltenssegmente entweder
in soziale Kategorien oder in individuelle Kate-
gorien eingeordnet werden ... Grundlage fur die
Herausbildung des Selbstbildes ist nicht nur, sich
selbst zu sehen, sondern auch die Fahigkeit sich
mit den Augen der anderen zu sehen. Diese anderen
konnen dabei unterschiedliche Bezugsgruppen dar-
stellen und die Schnittmenge der vermittelten
unterschiedlichen Bezugsidentititen bildet das

soziale Selbst!".

Desweiteren kdnnte man im Sinne des Symbolischen



Interaktionismus (Mead) Identitidt als ein "Problem
der bewussten sozialen ZugehOrigkeit zu einer
Gruppe und der Identifikation mit Bezugspersonen,
der Kontinuitadt der eigenen Lebensgeschichte und
der kulturellen Zugehodrigkeit" (Schmitt, 1975

S. 81) bezeichnen. Identitdt gewinnt das Indivi-
duum nur in der sozialen Interaktion als Ergebnis
eines wechselseitigen Zuschreibungs- und Inter-
pretationsprozesses der Interaktionspartner (vgl.
Wellendorf, 1973 S. 35). Diese Interaktionspro-
zesse lassen sich in drei Arten gliedern (vgl.

Oerter, 1967 s5. 72):

* Selbstdarstellung. Das Individuum versucht dem
anderen seine Identitdt verstdndlich zu machen.

* Interpretation des Gegeniiber. Das Individuum
versucht herauszubekommen, was der Partner iiber
sich selbst aussagt, wie er sich darstellt.

* Verhandeln. Beide Interaktionspartner befinden
sich in einem '"Austausch- und Angleichungsprozess
der erwarteten und zugeschriebenen Identitdten
verwickelt, dessen Ziel eine filir beide akzeptable
Uebereinstimmung iiber ihre jeweilige Identitat

ist" (Wellendorf, 1973 S. 28).



Identitdt als Ich-Identitat kann nach Wellendorf
(1973 S. 32) "als Balance zwischen der Darstellung
der personalen Einzigartigkeit und der Darstellung
des Identisch-Seins mit den Interaktionspartnern
im Hinblick auf normierte Szenen kommunikativen
Handelns aufgefasst werden. Im "Handeln um Identitat",
dem Balancieren zwischen dem von anderen angetra-
genen Identitdtsmustern und der Darstellung der
Einzigartigkeit als Individuum erwirbt sich die
"Ich-Identit&dt'". Rose (1967 S. 224 ff) gibt in
seiner Zusammenstellung der allgemeinen Annahmen
des Symbolischen Interaktionismus die folgenden

allgemeinen S&dtze:

* "Das Erlernen einer Kultur (und von Subkulturen)
erlaubt dem Menschen in den meisten Fallen, das
Verhalten anderer vorauszusagen und sein eigenes
Verhalten entsprechend einzustellen.

* Der Einzelne schreibt nicht nur anderen Dingen,
Handlungen und Mermalen eine Bedeutung zu,

sondern auch sich selbst!".

In der Theorie des Symbolischen Interaktionismus
ist die Umwelt fiir die Identitatsbildung des Ein-

zelnen ausschlaggebend.
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fremden, ist es auch fragwlirdig, ob den Kindern
eine Reintegration in ihre Heimatkultur gelingen

wiirde.
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6. Sozialisationsprobleme der Ausldnderkinder

Was geschieht, wenn Kinder aus ihrem kulturellen
Rahmen herausgerissen werden und gezwungen sind,
mit Personen unterschiedlicher Ethniem zu inter-
agieren, wenn die kulturell-normierten Strukturen
der Interaktionsprozesse je nach Kulturzugehorig-
keit des Interaktionspartners wechseln, wenn die
Sprache mit dem Partner und der damit verbundenen

gesellschaftlichen Situation andert?

Was geschieht, wenn die Bezugspersonen, die signi-
fikanten Anderen, verschiedenen Kulturen angeho-
ren, wenn sie verschiedene Wertorientierungen,
Normen, Verhaltensmuster vertreten? Wie lauft in
diesem Fall der Prozess der Sozialisation und der

Identitatsgewinnung ab?

In der nachfolgenden Beschreibung dieser Probleme
halten wir uns an die Darstellungen von:
Schrader, Nikles, Griese (1979)
Cropley, (1979)

Griese, (1978)



6.1. - Sozialisationsprozesse bei Schulkindern

Zu dieser ersten Gruppe z&dhlen die Kinder, die

in der Heimat geboren wurden und dort bereits

zur Schule gegangen sind. Diese Kinder wurden
unter dem alleinigen Einfluss der Heimatkultur
enkulturiert und haben ihre Identitat als Portu-
giese, Italiener bereits erworben. Diese Kinder,
die eine "monokulturelle Basispersodnlichkeit" ge-
wonnen haben, stehen nun vor dem gleichen Problem
wie ihre Eltern: sie miissen in einem fremden Land
mit fremden Leuten, mit einer fremden Sprache,
mit fremden Sitten und Brauchen leben. Sie erleben
mit voller Wucht den Kulturschock und alle seine

Folgen.

Im weiteren Sozialisationsprozess der Kinder werden
zwei Kulturkreise eine grosse Rolle spielen: die
Fremdkultur und die Minderheitensubkultur der
Gastarbeiter. In der Schule, in der Freizeit,

im Beruf werden sie mit der Fremdkultur konfron-
tiert. Hierbei kommt es in der Interaktion mit

den signifikanten Anderen wohl noch zu akkultu-
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rierenden Prozessen, wie z. Bsp. Uebernahme ver-
schiedener sozialer Rollen und bestimmter Verhal-
tensweisen. Die Kinder lernen sich &dusserlich an-
Zupassen. Da sie ihre Identitadt bereits in der
Heimat erworben haben, ist der Einfluss der Eltern
sehr gross und damit auch der Einfluss der Gastar-
beitersubkultur mit ihren spezifischen Normen und

Werten wie Sparsamkeit, Gehorsam, Leistung usw.

In der Familie herrschen die Werte der Gastarbeiter-
kultur stark vermischt mit den traditionellen
Werten der Heimatkultur, wdhrend in den "peer-
groups"dieKﬁltur des Aufnahmelandes vorherrschend
ist. Die mangelhafte Beherrschung der deutschen
Sprache, bedingt durch das hohe Einreisealter und
ein Erlernen der Sprache, das sich nur auf die
notwendigste Kommunikation beschrankt, erschwert
die Kommunikationsmoglichkeiten zwischen den Eth-
nien. Eine Verdnderung der Inhalte,der bereits
erworbenen Enkulturation, eine Uminterpretation
der in der Heimatkultur erworbenen grundlegenden
Werten und Bezugsrahmen,ist nicht mehr zu erwarten.

Die monokulturell erworbene Basispersodnlichkeit



ist fest in der Heimatkultur verankert. Die

Kinder identifizieren sich daher mit der Kultur

und Sprache ihres Heimatlandes und mit ihrer
ethnischen Herkunft. Akkulturation bleibt, wie

wir gesehen haben, durch &dusserliche Anpassung
moglich, Assimilation scheint uns eher unmodglich.
Diese Kinder behalten ihre Identitat als Aus-
lander. Sie sind daher den gleichen Stigmatisie-
rungsprozessen ausgesetzt wie ihre Eltern. Im
Schock der Kulturen wird ihre bereits erworbene
Identitat in Frage geétellt. Zusammen mit ihren
Eltern werden sie lernen Strategien,zu entwickeln,
um diesen Angriff auf ihre Identitat, auf ihr
Selbstbild und Selbstwertgefihl zu uberleben.

Im Versuch das Stigma zu handhaben, werden sie
versuchenwﬁber die im Interaktionsprozess mit den
"peer-groups' Ubernommene soziale Rolle des Aussen-
seiters hinwegzutaduschen. Uebertriebene dusser-
liche Anpassung kann die Folge sein oder aber eine
offen zur Schau getragene Bekennung zu ihrer kultu-
rellen Herkunft, als Reaktion auf die Unmoglichkeit
das Stigma abzulehnen. Das Kind behdlt seine Aussen-

seiterrolle.
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6.2. - Sozialisationsprozesse bei Vorschulkindern

Zu dieser zweiten Gruppe gehoren die Kinder, die

in den ersten Lebensjahren ins Aufnahmeland kommen.
Sie stehen mitten im Enkulturationsprozess. Das
Kind wird aus der eben erst gewonnenen Sicherheit
einer vertrauten kulturellen Umwelt herausgerissen.
Die Enkulturation wird abgebrochen und das Kind
kommt in das neue Milieu der Gastarbeiterminder-
heit, die eine eigene Subkultur bildet, mit Eie—
menten der Minderheitensubkultur, der Heimat- und
der Fremdkultur. Da die Enkulturation im Heimatland
abgebrochen wurde, werden sie nie eine feste Iden-
titat als Auslédnder gewinnen, in anderen Worten,
sie identifizieren sich nie ganz mit der Heimat-
kultur ihrer Eltern. Die Fremdkultur gewinnt mit
zunehmendem Alter dieser Kinder an Einfluss, beson-
ders beim Eintritt in die Schule, wo es verschie-
dentlich zur Identifikation mit Lehrern und Freunden
aus dem Aufnahmeland kommt. Verschiedentlich ge-
schehen also neben Akkulturationsprozessen auch

Assimilationsprozesse in Interaktion mit der Fremd-



kultur. Die Folge ist, dass diese Kinder im Kontext
mit den drei Kulturen keine eindeutige Basisperson-
lichkeit entwickeln konnen, sie haben keine feste
eindeutige Orientierungs- und Wertmuster interna-
lisiert. Eine harmonische Identitatsentwicklung

ist unter diesen Umstidnden dusserst fraglich, da
das Antwortverhalten des Gegeniiber nur schwer ab-
zuschidtzen ist und man das eigene Verhalten nicht
orientieren kann. So werden angefangene Interak-
tionen gestort oder abgebrochen, da das handelnde
Auslianderkind nicht weiss, was von ihm erwartet
wird und wie es auf das Nichteintreten seiner Er-
wartungen reagieren soll. Die soziale Identitat

kann nicht storungsfrei aufgebaut werden.

Diese Kinder entwickeln bikulturelle Identitaten.
Sie werden Anpassungskiinstler, die Verhaltensweisen
je nach Bezugspersonen an den Tag legen, die Je
nach der Ethnie ihres Gegeniibers ihre Heimatsprache
oder die Sprache des Aufnahmelandes sprechen, die
wahrscheinlich in zwei Sprachen denken und deren
Personlichkeitsstruktur Charakteristiken zweier

Kulturen aufzeigt. Sie identifizieren sich je nach



sozjialer Situation mit der Heimat- oder Fremdkultur

(Schrader u.a. 1979 S. 71).

Wahrscheinlich werden dussere Einflisse entschei-
dend sein, ob diese Kinder im Lande bleiben wer-
den)oder ob sie in die Heimat zuriickkehren werden.
Fiir ihre Identitatsentwicklung wird ausschlaggebend
sein, ob sie eher von der Fremdkultur beeinflusst
werden oder vielmehr durch die Minderheitensub-
kultur von dieser geschiitzt bleiben (z. B. durch
Wohnen im Ghetto). Dies ist insofern wichtig, als
sie auf Stigmatisierungsprozesse anders reagieren
werden. Im einen Fall kdnnen sie versuchen der
Stigmatisierung durch eine totale Verleugnung ihrer
Herkunft zu begegnen (z. B. durch Haarfiarben) und
eine Ueberanpassung anstreben (Ja-Sager, Konfor-
mismus, Passivitdt). Im anderen Fall &dhneln ihre
Reaktionen auf Stigmatisierung denen der Schul-
kinder. Zwischen diesen beiden Moglichkeiten liegen
alle moglichen Variationen unterschiedlichen Rollen-

verhaltens.

Die Situation dieser Kinder ist besonders tragisch,



da sie der Stigmatisierung auch in ihrem Heimat-
land, bei einer eventuellen Rﬁckkehr}nicht ent-
gehen konnen. Sie konnen auch hier ihre bikultu-
relle Identitdt nicht verbergen und sind damit
anders als ihre Landsleute. Im Grunde sind diese

Kinder nirgendwo zuhause.

6.3. - Sozialisationsprozesse bei Kleinkindern

Die Kinder dieser Gruppe werden entweder im Auf-
nahmeland geboren oder kommen kurz nach ihrer
Geburt hierher. Ausschlaggebend fir ihre Enkul-
turation ist daher die Minderheitensubkultur und
die Fremdkultur. In der Familie sind die Werte
der Heimat-~ und der Gastarbeitersubkultur vor-
herrschend, in der Kinderspielgruppe je nach
Wohnlage die Subkultur oder die Fremdkultur, wenn
viele Einheimische im gleichen Wohnbereich wohnen.
"Die Folge davon ist die Annahme einer gemischten
‘kulturellen Rolle, d.h. die Enkulturation ver-

lauft fir diese Kinder diffus, sie erwerben keine



feste bzw. eine offene oder vorladufige Basis-
personlichkeit. Die weitere Identitdtsentwicklung
ist offen und von der Art der Interaktion mit den
signifikanten Anderen abhdngig. In der Schule und
in den Spielgruppen verstarkt sich der Einfluss
der Fremdkultur, so dass hier die Basis fiir assi-
milierende Prozesse gelegt wird, zumal die offene
Basispersonlichkeit die Identitdtsentwicklung
nicht festgelegt hat" (Griese 1978 S. 111). Wenn
die Kinder nicht gerade in einem Gastarbeiter-
viertel aufwachsen, so sind die alltadglichen So-
zialisationseinfliisse durchwegs diejenigen des
Gastlandes. Die Moglichkeit ist deshalb gross, dass
es bereits sehr frih aufgrund der offenen Basisper-
sonlichkeit zu Assimilationsprozesse und zur
Identifikation mit Teilen oder Vertretern der
Gastlandkultur. Diese Kinder sprechen sehr oft

die Sprache des Gastlandes sogar besser als die
Heimatsprache. Stigmatisierungsprozesse sind fiir
diese Kinder nicht so offensichtlich wie fiir die
Angehorigen der beiden anderen Gruppen. In dem

Masse, wie sie im Fremdland assimiliert sind,
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wird sie jedoch eine Stigmatisierung bei einer
eventuellen Riickkehr in ihr Heimatland treffen.
Ein weiteres Problem scheint ihre grdssere Be-
troffenheit gegeniiber Stigmatisierungen zu sein.
Da diese Kinder sich als Einheimische fiihlen,

wird es fiir sie sehr schwer, eine Aussenseiter-
rolle zu akzeptieren, nur weil sie durch ihre
Hautfarbe oder ihren Namen ihre ethnische Herkunft
nicht verbergen konnen. Ihre Identitdt als '"Neu-
Luxemburger'" oder '"Neu-Deutsche! usw. zwingt sie
dazu, auf jede Art von Stigmatisierung betroffen
und empfindlich zu reagieren. Nach Griese (1978

S. 1lo) konnen aggressive Reaktionen und Krimi-
nalisierung die Folge sein von erlittenen Frustra-
tionen aufgrund ungerecht empfundener Diskrimi-

nierung.



7 . Auslandische Arbeiter und Fremdsprache

Wenn man sich als Einwanderer in einem fremden
Land durchschlagen will, so gibt es allein durch
die Fremdsprache einige Probleme und Schwierig-

keiten (s. Allemann, 1977 S. lo2):

* in Situationen des Alltags, wie z.B. beim Einkaufen,

* beim Aufbau sozialer Beziehungen mit Einhei-
mischen (Nachbarschaftsbeziehungen etwa oder
Partnersuche),

* im Kontakt mit der neuen Gesellschaft und ihren
Institutionen (im Umgang mit den Behorden oder
den Lehrern der Kinder),

* bei der Partizipation an den Ausbildungsmodglich-
keiten und damit bei der Wahrnehmung von Chancen
zur sozialen Besserstellung,

* bei der Orientierung iiber das gesellschaftliche

Geschehen im Einwanderungsland.

So wird denn sehr oft die Tatsache der Fremdsprachig-
keit als die Hauptursache der Integrationsschwie-

rigkeiten, als das Grundproblem der unbefriedigenden
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Lebenssituation der Gastarbeiter gesehen. Das
Gelingen der sozialen Integration wird abhédngig
gemacht von den Luxemburgisch-, in anderen Landern
von den Deutsch- oder Franzésischkenntnissen der
auslandischen Arbeiter. Wenn aber die Ursachen
einer gegliickten oder missgliickten Integration
in den Sprachkenntnissen der Gastarbeiter liegen,
so ist auch die Schuld einer ungeniigenden Inte-
gration allein bei den Gastarbeitern zu suchen.
Unter dem Motto: nSollen die Gastarbeiter erst
mal unsere Sprache lernen, dann werden wir ..."
gelingt es vielen sich ein gutes Gewissen im
Anblick der oft trostlosen Situation der Gastar-
beiter zu verschaffen. Der Grund allen Uebels
liegt in erster Linie bei den Gastarbeitern und
deren Bereitschaft oder Fahigkeit,die einheimische
Sprache zu erlernen. Wenn ein Gastarbeiter nach
langerem Aufenthalt die Sprache des Landes noch
nicht beherrscht, so ist damit erwiesen, dass

er sich nicht integrieren will. Zusammenf assend
konnte man die in der Oeffentlichkeit vorherr-
schende Meinung s©O beschreiben (vgl. Allemann,

1977 S. lo3):



* die mangelnde Beherrschung der Sprache des
Einwanderungslandes wird allgemein als ein
wichtiger, oft als der bedeutsamste Faktor
einer fehlenden oder ungeniigenden Integration
in die aufnehmende Gesellschaft betrachtet,

* die Sprache wird somit ausschliesslich unter
funktionalem Aspekt gesehen, als Mittel welches
zum erwinschten Zielzustand des Integriert-
seins der auslandischen Arbeiter hinfiihren

soll.

Nun soll aber nicht bestritten werden, dass gerade
im Falle des Fremdarbeiterproblems der funktionale
Aspekt der Sprache im Vordergrund der Ueberlegungen
stehen muss. Nur scheint uns, dass die Logik er-
heblich strapaziert wird, wenn aus diesem Grund
gefolgert wird, dass zundchst Sprache (als unab-
dingbare Voraussetzung) erlernt werden muss, um

in einem zweiten Schritt das Problem der Integra-
tion anzugehen. Gerade ein lebendiges, in rele-
vanten Situationen sich vollziehendes Lernen

der Zweitsprache, scheint in besonderem Masse fiir
die Zielgruppe der Fremdarbeiter (und natiirlich

ihrer Kinder) erforderlich, denn erst das positive
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Erleben eines sozialen Kontaktes mit der mneuen
Gesellschaft und mit ihren Mitgliedern vermag
dem Lernenden Einsicht in den Sinn seines Be-
mihens und damit die letzten Endes entscheidende

Motivation zu geben.

Daraus ergibt sich aber nach Allemann (1977 S. lo5f),

dass die Kausalkette

SPRACHE } SOZIALE INTEGRATION
oder verallgemeinert
PARTIZIPATION PARTIZIPATION
—
AN DER KULTUR AN DER GESELLSCHAFT

das Ergebnis einer verkiirzten Sichtweise sein

muss, welche letzten Endes 2zu ungeniigenden sozial-
politischen Massnahmen fihren muss. Das Verstdndnis
des Prozesses des Lernens der Sprache des Aufnah-
melandes als Teil, nicht aber als Voraussetzung

der Integration der Fremdarbeiter erscheint als

sinnvoller, weiter ist anzunehmen, dass sich die



Einiibung und damit die zunehmende Partizipation
an Sprache wie auch an der Gesellschaft (also

am sozialen und gesellschaftlichen Leben) gegen-
seitig stiitzen, dass aber dabei das Verhédltnis
insofern asymetrisch ist, als dass die Wirkung
des gesellschaftlichen Faktors auf den sprach-

lichen stdrker ist als umgekehrt.

Wir wollen nun versuchen, in der Linie unseres
theoretischen Ansatzes, die Wirkung des gesell-
schaftlichen Faktors auf den sprachlichen inner-
halb des Sozialisationsprozesses zu verstehen.
Wir mochten dabei aber auch auf die vorhergehenden
Seiten zuriickweisen, wWo Wir die wichtige Rolle
der Sprache im Sozialisations~- und besonders im
Akkulturations- und Assimilationsprozess der Aus-
linderkinder bereits behandelt haben. Um die
Rolle der Sprache im Sozialisationsprozess zu
verstehen, schliessen wir uns Ber ger/Luckmann
(1969) an und definieren mit Griese (1978 S. loo)
erneut Sozialisation als nAufbau der sozio-kultu-
rellen Persodnlichkeit, als gesellschaftliche Kon-

struktion der Wirklichkeit, als Identitdatsbildung
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und ~-veranderung, die sich vorwiegend im Medium
der Sprache vollzieht, d.h., dass sprachlich ver-
mittelte Interaktion die Personlichkeitsentwick-
lung determiniertz und dass die Auseinandersetzung
mit der Kultur, der Enkulturationsprozess, sprach-
lich fundiert ist. Entsprechend erfolgt das Kennen-
lernen und die Konfrontation mit einer fremden
Kultur iiber das Kennenlernen und die Konfronta-
tion mit der fremden Sprache. Sprache und Kultur
werden dabei in Interaktionsprozessen mit Ange-
horigen dieser Sprachgemeinschaft und Kultur,

mit den sogenannten-"sgsignifikanten Anderen', an

die Betroffenen herangetragen'.

Nun wire es sicher interessant sich ausfihrlich
mit den verschiedenen Theorien, die den Problem-
bereich des Zweitspracherwerbs berihren, zu
beschdftigen. Wir finden, dass dies uns jedoch
zu weit filhren wiirde, und wir werden deshalb in
diesem Rahmen nicht ndher auf die Diskussionen
iber den Zusammenhang zwischen

* Sprache und Kultur

* Sprache und Sozialschicht

* Sprache und Identitatsbildung
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und auf die Probleme des Bilingualismus eingehen.
Wir mochten aber betonen, dass viele dieser
Untersuchungen entscheidende Beitrdge geliefert
haben, die uns heute ein Verstehen der komplexen,
besonderen Situation des Zweitspracherwerbs der

Auslanderkinder erst ermoglichen.

Auf eine skizzenhafte Darstellung,der fir uns
wichtigen Problemzusammenhédnge, wollen wir jedoch

nicht verzichten.

Mackey (1966, zit. in: Schrader u.a. 1979 S. 112)
beschreibt den Spracherwerb beim Kind wie folgend:
"Das Kind erwirbt Bedeutungen in einem standigen

situationalen Kontext, wo der Kontakt mit den E1l-

tern und Spielkameraden das Kind zwingt’Unter—

““scheidungen zu treffen. Ein Kind lernt seine

Sprache in einer sozialen Umgebung und fiir soziale

Zwecke und je mehr es diese erworbene Sprache

nun verwendet, desto mehr wird es in seiner Struk-

tur gefangen und auch Gefangener der Gesellschafts-
struktur, in der diese Sprache verwendet wird",.

In der Erkundung seiner Umwelt, in der Auseinan-
\



- lo2 -

dersetzung mit der Kultur lernt das Kind Sprache
in Bezug und in Interaktion mit dem sozialen
Kontext. Ist die Sprache einerseits unerladss-
liches Medium zur Auseinandersetzung und Struk-
turierung der Umwelt, so hat die durch den so-
zialen Kontext determinierte Kommunikations-
struktur andererseits (vgl. Bernsteinz 1970)
grossen Einfluss auf die kognitive Entwicklung
des Kindes und damit auch auf den Spracherwerb.
Der durch Umweltfaktoren determinierte Sprach-
erwerb filhrt zur Internalisierung von kulturellen
Normen und Werten der Umwelt. Spracherwerb be-
deutet eine Uebernahme der bestehenden uns iliber-
lieferten Werte einer Kultur. Spracherwerb und
Kultur stehen also in einem engen Zusammenhang
innerhalb des Sozialisationsprozesses (Schrader,

u.a., 1979 / Griese, 1978).

Innerhalb der Sozialisation wird dabei in der
Regel jedes Individuum nur von einer Kultur und
Sprache beriihrt, namlich von der Kultur des Hei-
matlandes und von der Muttersprache. Eine Ausnahme

bilden die Auslanderkinder. Der Sozialisations-
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prozess wird oft unterbrochen und die Kinder, die
im Einwanderungsland geboren sind, sind auch dort
zwel unterschiedlichen Sozialisationskraften un-
terworfen. "Alle ausldndischen Kinder, ganz gleich,
ob sie in der BRD oder in ihrem Heimatland geboren
sind, ... unterliegen mehr oder weniger stark den
Einfliissen zweier Kulturen, deren Inhalte und
Manifestationen sich voneinander unterscheiden

oder sich sogar widersprechen. Die Kommunika-
tionsstrukturen des Herkunftsmilieus und der Fremd-
kultur konnen den Spracherwerb eines Kindes umso
mehr beeintrachtigen, je stdrker einzelne Instanzen
versuchen ihren Einfluss auf das Kind geltend zu
machen ... Gesellschaftliche Instanzen dieser
unterschiedlichen Strukturen sind fiir das auslidn-
dische Kind das Elternhaus mit seiner starken
Orientierung an den Werten des Heimatlandes einer-
seits und die Schule als Vertreter der Werte der
Fremdkultur andererseits" (Schrader, u.a. 1979

S. 111).
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8. Die Hypothesen

Arbeitshypothese

Es wird erwartet, dass die Sozialisation der aus-
landischen Kinder in Luxemburg durch zwei Kulturen
gepragt wird: durch die Heimatkultur der Eltern,
und durch die umgebende Kultur des Einwanderungs-

landes Luxemburg.

Subhypothesen

1) Die ausldndischen Eltern sind in unterschiedlichem
Mass in der luxemburgischen Gesellschaft inte-
griert und unterscheiden sich deshalb signifikant
in Bezug auf ihre Stellung innerhalb der gesell-

schaftlichen Statushierarchie.

2) Die auslidndischen Eltern sind in unterschiedlichem
Masse akkulturiert, was sich in einer mehr oder

weniger grossen Anpassung an die Normen, Werte



3)

4)

5)

6)

7)
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und Verhaltensweisen der Einheimischen ausdriickt.

Wir erwarten durch Ergebnisse anderer Untersu-
chungen (Hoffmann-Nowotny, 1973 / Braun, 1973),
dass die Aufenthaltsdauer der Eltern keinen
nachhaltigen Einfluss auf die Integrations-,
Akkulturations- und Assimilationsmerkmale der

auslandischen Eltern ausiibt.

Der Schichtzugehorigkeit wiirde demnach die
entscheidende Rolle im Akkulturationsprozess
der Auslander zukommen, da die Integration die

Akkulturation bestimmt (siehe Kapitel 3.2.).

Die Kinder der ausladndischen Eltern unterscheiden
sich signifikant in bestimmten Akkulturations-
und Assimilationsmerkmalen von den luxemburgischen

Kindern.

Die Auslanderkinder, die im Land geboren sind,
unterscheiden sich signifikant von jenen, die
im Heimatland geboren sind, im Sinne einer

grosseren Akkulturation und Assimilation.

Die Auslédnderkinder konnen je nach ihrem Alter

bei der Einwanderung in drei Gruppen unterteilt
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werden: die Kleinkinder, die Vorschulkinder
und die Schulkinder. Wir erwarten, dass sich
diese Gruppe in Bezug auf die untersuchten
Akkulturations- und Assimilationsmerkmale

signifikant unterscheiden.



9. Anmerkungen zu den Forschungsmethoden

9.1. Zur Wahl der Forschungsmethode

Da eines der Hauptziele der Untersuchung die
Ermittlung von moglichst umfassenden Orientie-
rungsdaten liber den Sozialisationsprozess der
Auslanderkinder war, erschien es sinnvoll, eine
Forschungsmethode zu wdhlen, die die Giiltigkeit

der Daten sichert:

"Un zu generalisierbaren und allgemeingiiltigen
Informationen zu gelangen, bedarf es der Normen

der intersubjektiven Ueberpriifbarkeit, der Normen
der prazisen Quantifizier- und Kontrollierbarkeit
der zu untersuchenden Merkmale (Variablen), sowie
der Norm der Reproduzierbarkeit der Ergebnisse.

Nur unter diesen Bedingungen sind Daten inh einem
hohen Masse untereinander vergleichbar und damit
verallgemeinbar. Die genannten Normen der intersub-

jektiven Ueberpriifbarkeit beinhalten zugleich, dass
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die Untersuchungssituation einen relativ hohen
Grad an Strukturiertheit aufweisen muss" (Mechler,

Diss., 1975 S. 122 f).

Diesen Kriterien entsprechen am ehesten die

"empirischen Methoden" (Klafki, 1971, S. 124), wie
systematische Beobachtung, Befragung\ Interview,i
usw,., Doch auch diese Methoden geben Anlass zu be-
rechtigter Kritik, die wir im Anschluss an Berger

(1974) zusammenfassen wollen (vgl. auch Cicourel,

1970 / Atteslander, 1971 / Mayntz, 1969):

- Prinzipiell konnen durch Befragung keine Daten
gewonnen werden, die unabhadngig von der sozialen
Untersuchungssituation vollgililtige Objektivitat

beanspruchen (Berger, 1974.S. 33)

- Die Reduzierung der Kontaktnahme zwischen dem

Untersuchungsleiter und dem Probanden auf die

Norm des vorgegebenen Frage-Antwort-Rituals bedingt

einen Verlust von Reichhaltigkeit, Tiefe und Vali-

ditat der Ergebnisse (Berger, 1974 S. 41-51 /

Cicourel, 1970 S. 63-109)



- Die Ungleichheit der Sozialbeziehung zwischen
dem Befrager und dem Befragten ladsst eine An-
gleichung der Auffassungen der Befragten an die

der Befrager vermuten (Berger, 1974 S. 75)

- Ein weiterer zentraler Einwand gegen standardi-
sierte Untersuchungsmethoden ist der Gebrauch
einer einheitlichen Sprache. Dem zugrunde liegt
die Annahme des Forschers, dass die vorgelegten
Fragen und Aeusserungen von allen Befragten in
annahernd gleicher Weise verstanden werden.

Nach Berger ergeben sich fiir ein angemessenes
Sprachverstehen grundlegende Schwierigkeiten,

da man die Bedeutung sprachlicher Ausdriicke nur
in ihrem lebenspraktischen Gebrauchszusammenhang
adaquat erfassen kann und.die Befragungssituation
dem gegeniiber getrennt von der unmittelbaren

Lebenspraxis ist (Berger, 1974 S. 81 f)

- Zur Wahrung des Objektivitdtsanspruches wird
eine grosstmdgliche Isolation des Einzelnen in
der Erhebungssituation angestrebt. Der Befragte
s0ll in dieser Situation seine Meinung kundtun -

auch dann, wenn sich die gefragten Auffassungen
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und Einstellungen in sozialen Gruppenbeziehungen

gebildet haben und auch vom Einzelnen als Gruppen-

meinung interpretiert und vertreten werden.

9.2. Relativierung der Kritik

Die eben erwahnten Einwande gegen die empirische
Forschungsmethoden,sollen die Grenzen der Aussage-
kraft empirisch gewonnener Daten verdeutlichen

und auch die Untersuchungsergebnisse relativieren.
Die Komplexitdat der zu untersuchenden sozialen
Wirklichkeit, die Unterschiedlichkeit der betei-
ligten Kulturgemeinschaften, die Sorge nach Voll-
standigkeit und Vergleichbarkeit der Antworten

auf der einen Seite, waren entscheidend fir unsere
Wahl einer empirischen Forschungsmethode. Die
Komplexitat der Untersuchungssituation zwang uns
zu einer Vielfalt von Untersuchungsinstrumenten,
die wir bedacht waren, unter Beriicksichtigung

der oben erwahnten methodischen Einwadnde zu

entwickeln und einzusetzen.
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Da ein grosser Teil der Untersuchungsinstrumente
und -Methoden sich mit der Erfassung von unmittel-
bar zuganglichen Objektivitéaten befasste, werden
die oben erwdhnten Kritikpunkte fiir die vorlie-
gende Arbeit zum Teil wieder abgeschwadcht, da

sie sich primdr auf standardisierte Methoden
konzentrieren, die mit der Erfassung von Ein-

stellungen zu tun haben.

Wir wollen allgemein festhalten, dass keine
Untersuchungssituation in einem "luftleeren',
"objektiven' Raum stattfinden kann, sondern
immer eine eigene, bestimmte soziale Situation
darstellt; ein Einwand, den sich wahrscheinlich
jede Forschungsmethode wird gefallen lassen

missen.

Alle untersuchten Gruppen und Kulturgemeinschaften
waren massgeblich an der Entwicklung der Instru-
mente beteiligt, auch wenn ihre Vertreter nicht
identisch waren mit den Untersuchungspersonen.

So wurde der Elternfragebogen in Zusammenarbeit

mit der Auslianderorganisation UNIKb erstellt,
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und bei der Entwicklung des Kinderfragebogens
und -Interview wurden die Formen in Zusammenarbeit

mit einer Schulklasse und ihrem Lehrer entwickelt.

Wahrend der Untersuchung konnten alle Beteiligten
die Sprache der Untersuchungsinstrumente bestimmen,
da der Elternfragebogen in vier Sprachen (deutsch,
franzdsisch, portugiesisch, italienisch), der
Kinderfragebogen (entsprechend den schriftlichen
Méglichkeiten der Schiiller) in zwei Sprachen (deutsch,
franzosisch), das Interview (entsprechend den
sprachlichen Kenntnissen der Interviewer) in drei
Sprachen (luxemburgisch, deutsch, franzdsisch),
durchgefiihrt werden konnten. Auch wurde eine halb-
strukturierte und -standardisierte Interviewform
gewdhlt, die es den Interviewern erleichtern sollte -
nicht nur rein sprachlich - auf die Kinder ein-
zugehen, um eine soziale Distanz und Herrschafts-

beziehung abzubauen.

Wenn auch in der Untersuchung eine Herrschaftsbe-
ziehung nicht immer leicht zu vermeiden war, so

waren doch die Eltern gleichberechtigte Partner
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bei der Ausarbeitung des Fragebogens, wdhrend

den Kindern sowohl bei der Ausarbeitung des Frage-
bogens als auch im Interview selbst die Moglichkeit
geboten wurdex ihre Personlichkeit einzubringen.
Auch waren wir bei der Entwicklung bemiiht, die
Instrumente mit Gruppen von Mitgliedern der ver-
schiedenen, von der Untersuchung betroffenen Kul-
turgemeinschaften,zu diskutieren, um so der Situa-
tion der Vereinzelung des Individuums vorzubeugen.
Die Betroffenen hatten damit in einer wichtigen
Phase der Untersuchung ein Mitspracherecht, das
sie nicht zu einem verdinglichten Forschungsge-
genstand werden liess, da manche dieser Gruppen
sich an den Untersuchungsergebnissen interessiert
zeigten und selbst wichtige Anregungen zu Unter-

suchungsthemen gaben.

Die wenigen aus anderen Untersuchungen iibernommenen
Tests und Fragebdgen (PPVT, Cattel-CFT2, Lehrer-
Ratingskalen) liessen keine weitere Ueberarbeitung

mit betroffenen oder interessierten Gruppen zu.

Un die verschiedenen Aspekte des Sozialisationspro-
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zesses der Auslanderkinder umfassend beschreiben
zu konnen, und um in einem spateren Schritt die
Wirkungsweise dieser Einflussgréssen liberpriifen
zu konnen, setzten wir folgende Untersuchungs-

instrumente ein (siehe hierzu auch Schema S. 116):

- zur Erfassung von Integration, Akkulturation,
Assimilation und zum Sammeln von biographischen

Daten der Eltern und Kinder:

* Elternfragebogen
* Kinderfragebogen

* Kinderinterview

- zum Erfassen der Sprachkenntnisse

* Rating-Skalen zum Erfassen der Sprach-
kenntnisse in einem freien Gespriach
* Lehrer-Rating-Skalen

* PPVT-Wortschatztest

- zum Erfassen der schulischen Situation des Kindes

* Lehrer-Rating-Skalen
* Schulnoten

* Angaben des Klassenbogens
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- zur Erfassung der geistigen Leistungsfahigkeit

* Cattell Culture-Fair-Intelligence Test



Schulsituation

Grosse der Klassen
% Anteil der Auslinder

- Klassenbogen -

Eltern

s0zio-O0konomische Situation

sozio-kulturelle Situation

Kind

kulturelle Orientierung

kulturelle Orientierung

Sprachsituation

- Elternfragebogen -

Intelligenz
Kind

- CFT-2 -

Schema: 3. 2.

Untersuchungsinstrumente und

Hypothetische Wirkungsweise verschiedener

‘Sprachverhalten

- Kinderfragebogen -

- Interview -
Sprachfertigkeiten ,
- Interview - Rating-Skalen -

- Lehrer - Rating-Skalen -
- PPVT -

- Lehrer - Rating-Skalen

Einflussgrdssen

91T
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lo. Die Untersuchungsinstrumente

- Entwicklung - Aufbau - Kritik -

lo.1. Das Schilerinterview

Das Interview hatte eigentlich zwei Ziele. Zum
einen sollte es die verschiedenen biographischen
und sozialen Daten erfassen, zum anderen sollte
die Situation genutzt werden, um die Schiiler hin-
sichtlich ihrer Sprachkenntnisse einzuschidtzen.
Auf das Einschdtzen der Sprachkenntnisse werden

wir spater zurlickkommen.

Erste Ideen fiir die Interviewgestaltung gewannen
wir in der einschlidgigen Literatur, besonders aber
in der Diskussion mit den Betroffenen selbst, den
Auslanderkindern. Dank eines interessierten Lehrers

war es uns moglich, mehrmals (insgesamt vier mal)

(*)

(*) Wir mdchten uns hier besonders bedanken beim
Lehrer Herrn Alain Loutsch und seinen Schiilern

fur ihre wertvolle Hilfe und Anregungen
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mit den Schiilern einer finften Schulstufe iiber die
Probleme der Auslanderkinder zu reden. In den
Gesprachen, in denen die Auslanderkinder von
ihrer Situation berichten konnten, von ihren
Schwierigkeiten mit den Einheimischen, mit ihren
Freunden im Heimatland, und in denen auch die
einheimischen Schiiler ihre Erfahrungen mit den
Auslandern einbringen konnten, sammelten wir
erste beeindruckende Einsichten iiber die Kom-
plexitdat dieses Problems. (Ermutigt durch diese
guten Erfahrungen,versuchten wir spadter auch bei
der Erstellung des Elternfragebogens, wertvolle
Hinweise im direkten Kontakt mit den Betroffenen

zu gewinnen) .

In diesen Diskussionen konnten wir erfahren,
woriliber die Kinder zu reden bereit waren, was sie
an Einsichten und Gefiihlen formulieren konnten,
welche Interviewform und -situation ihnen am an-

genehmsten war.

Aus all diesen Einsichten versuchten wir eine

erste Interviewform zu gewinnen. Eine halb stan-
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dardisierte Form erschien uns am geeignetesten,

um besser auf das einzelne Kind eingehen zu konnen
und doch eine Vergleichbarkeit der Antworten zu
sichern. Diese Form stellten wir in einer ersten
Voruntersuchung 30 Kindern vor (vierte und fiinfte
Schulklasse). Wir merkten sehr schnell, dass diese
Form zu lange dauerte, denn die Kinder waren nach
dem Gesprach erschopft und an eine anschliessende
Durchfiihrung des PPVT war nicht zu denken. Da wir
ausserdem das Kind immer aus der Klasse heraﬁs—
nehmen wollten, wilirde bei einem zu grossen Zeit-
aufwand der Schulbetrieb iber mehrere Tage hinweg
gestort werden. Dies aber, davon waren wir uber-
zeugt, wirde vielen Lehrern missfallen. Wir sahen

uns also gezwungen, den Interviewbogen zu kiirzen.

Eine Mdglichkeit war, verschiedene Fragen in einem
Fragebogen zusammenzufassen, den alle Kinder ge-
meinsam in der Klasse ausfiillen sollten. Auf diese

Fragen des Schilerfragebogens kommen wir spater

zurick.

In einem nachsten Schritt versuchten wir den neuen
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Schiillerfragebogen und die neue Interviewform mit
45 Kindern. Das Interview dauerte in dieser Form
nur mehr ungefdhr 15 Minuten, die gesamte Inter-
viewsituation einschliesslich PPVT und Sprach-
einschitzung ungefahr 45 Minuten. Die neue Inter-
viewform blieb ausser einigen kleinen Aenderungen

die definitive Endform.

Aus unseren Forschungszielen lasst sich der Aufbau
des Interviewbogens ableiten. Er umfasst folgende

Dimensionen:

- Integration

* Sozio-kulturelle und okonomische Lage
der Familie
(Schichtzugehorigkeit, Besitz von

Kulturgiitern, usw.)

- Akkulturation und Assimilation

* Beziehungen zur eigenen und fremden
Ethnie
(z. B.: Nationalitidat der Freunde)

* Nationale Identitat
(Aussagen des Kindes lUber die eigene

ethnische Zugehorigkeit)
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* Sprachverhalten zuhause, mit Freunden,
im Alltag
(z. B.: Sprache in der das Kind Kopf-
rechnungen durchfihrt, mit seinen
Freunden spricht, usw.)

* Zukunftsorientierung
(wo will das Kind spdter arbeiten,

wohnen, usw.)

- Biographische Daten

* Geburtsland

*# Schulbiographie
(Alter beim Schuleintritt, Besuch
einer Sonderschulklasse, Schul-

verspatung, usw.)

Der Interviewbogen stellte an sich eher ein Inter-
viewleitfaden dar, der den Interviewern Anhalts-
punkte liefern sollte, um die Vollstdndigkeit und
die Vergleichbarkeit der Daten zu sichern. Um den
Interviewern zu erlauben, moglichst auf das Kind

einzugehen, sollten sie bei den Formulierungen der
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lo.2. Der Kinderfragebogen

Bei der Planung der Untersuchung hatten wir eigent-
lich keinen Fragebogen vorgesehen. Die gewlinschten
Daten iiber die Kinder sollten alle im Interview
gewonnen werden. Es zeigte sich aber bei den Vor -
untersuchungen des Interviews, die an 52 Schilern
durchgefiihrt wurden, dass die Interviews zu lange
dauerten und eine psychische und physische Belastung
fiir die Kinder darstellten. Ausserdem wurde der Un-
terricht ilber langere Zeit hinweg gestort, woriber
die Lehrer sich nicht erfreut zeigten. Durch das
gemeinsame Ausfiillen eines Fragebogens in der Klasse

konnten wir viel Zeit einsparen.

Wir nahmen bei der Konstruktion des Fragebogens
nur die Fragen aus dem Interview heraus, die die
Kinder leicht schriftlich beantworten konnten und

deshalb das Interview unnotig verlangert hatten.

Der Kinderfragebogen umfasst drei Dimensionen:
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* Biographische Daten
(Namen, Alter, Staatsbiirgerschaft,

Geschlecht, Geburtsland, usw.)

* Akkulturation und Assimilation der
Kinder
(Einstellungen zur eigenen und fremden

Ethnie)

Beispiel aus dem Fragebogen

Von den Leuten aus diesen Landern hast du bestimmt
schon etwas gehort oder du kennst sogar einige.

Wie gefallen sie dir?

Kreuze in jeder Reihe nur 1 Zahl an!

sehr gut gut mittel nicht gut iuberhaupt
nicht gut

LUXEMBURGER 5 4 3 2 i

PORTUGIESEN 5 4 3 2 1
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- Sprachverhalten innerhalb der Familie

Beispiel aus dem Fragebogen

In welcher Sprache sprichst du zuhause

mit deinem Vater

mit deiner Mutter

mit deinen Briidern
und Schwestern

- Schulfachvorliebe

Beispiel aus dem Fragebogen

Wie gerne machst du in der Schule Deutsch?

Mache nur 1 Kreuz!

-~

sehr gerne gerne mittel nicht gerne iberhaupt
nicht gerne
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* ITntegration der Familie
(Angaben zum Beruf der Eltern:

Beispiel aus dem Fragebogen

Beruf des Vaters

Schreibe alles, was du lber den Beruf deines Vaters
weisst!

Schreibe, wo er arbeitet und was er arbeitet!

In diesem Teil sollten die Kinder alles schreiben,
was sie ilber den Beruf ihrer Eltern wussten. Die

hier gewonnenen Angaben dienten nur zur Ueber-
prifung der Angaben des Elternfragebogens. Denn
viele, auch ungelernte Arbeiter, stehen heute in
einem Beamtenverhdltnis und wdren aufgrund der
Fragestellung im Elternfragebogen von anderen Beamten

nicht zu unterscheiden gewesen.

Die Schiiler konnten zwischen einem deutsch- und
einem franzdsischsprachigen Fragebogen wahlen, dies

im Hinblick auf viele Auslédnderkinder, die lieber
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franzdsisch lesen und schreiben als deutsch.

Bei irgendwelchen Schwierigkeiten konnten die
Schiiller sich an die Untersuchungsleiter wenden.
Die Fragen wurden der Reihe nach mit einem Over-
headprojektor vorgestellt und erladutert. Beim
Ausfiillen achteten wir darauf, dass die Schiiler
nicht zu viel miteinander redeten, um eine gegen-
seitige an den Augenblick gebundene Beeinflussung

Zu1 vermeiden.

In zwei Klassen (20 Kinder), den beiden Sonder-
schulklassen, wurde der Fragebogen einzeln und
anschliessend an das Interview mit Hilfe eines
Untersuchungsleiters ausgefiillt. Wir firchteten,
dass viele dieser Schiiler beim Ausfiillen der

Fragen nicht zurecht kommen wlirden.
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lo.3. Die Einschatzung der Sprachkenntnisse in

Deutsch, Franzdsisch und Luxemburgisch

Um ein moglichst komplettes Bild der Sprachkennt-
nisse der Kinder zu bekommen, schien uns eine
Einschatzung der Sprache in einer freien Kommu-
nikationssituation unerladsslich. Ausgehend von
der Ueberzeugung, dass eine Einschatzung der
Sprachkenntnisse nur anhand von Vokabulartest,
Schulnoten und Lehreinschiatzung, einer realen
Kommunikationssituation nicht gerecht werden
konnte, versuchten wir mit den Kindern ein mog-
lichst freies Gespradch zu fihren. Die Zeit des
Gespraches war nicht begrenzt, der Interviewer
war angehalten auf das Kind einzugehen, und die
Kinder sollten das Thema des Gesprédchs selbst

bestimmen konnen.

Beim Aufbau der Ratingskala hatten wir uns an
der Untersuchung von Genese und Hamayan (1980)
inspiriert, die eine &dhnliche Skala zum Messen der

"Oral Production!" konstruiert hatten. In dieser
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Untersuchung mussten die Schiiler ein Bild be-
schreiben und die Sprache wurde auf diese Leistung
hin eingeschidtzt. In unserer Voruntersuchung
erwies sich diese Methode jedoch als eine wirk-
liche Schulsituation, in der es nur Schablonen-
antworten gab, die an dhnliche Schuliibungen erin-
nerten, so dass das Gesprdch oft in das typische
Frage-Antwortspiel der Schule verfiel. Wir wollten
einer echten Gesprédchssituation mdglichst nahe
kommen und deshalb war fiir uns nicht nur "Oral
Production", sondern auch "Oral Comprehension"
wichtig, was eine aktive Rolle des Gesprachsfiihrers

forderte.

Die grosste Schwierigkeit war, dass die Kinder in
drei Sprachen geschidtzt werden sollten. Da das
Interview und besonders der letzte Teil, wo die
Kinder die Moglichkeit hatten,frei iber luxembur-
gische Brduche zu reden (z. B. Fastnacht, usw.),
auch in einer ungezwungenen Atmosphdre gefiihrt
werden konnte, wurde die Sprache,in der das Inter-
view gefiilhrt worden war, anschliessend an das
Interview, sofort eingeschatzt. Es blieben also

noch zwei Sprachen einzuschéatzen.
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Zu diesem Zweck wurde das Kind mit einer kleinen
einmunternden Ein%eitung aufgefordert, ein Gesprich
in Deutsch, Franzdsisch oder Luxemburgisch (je

nach Sprache, in der das Interview gefiihrt worden
war) zu beginnen. Der Interviewer musste natiirlich
am Gesprédch teilnehmen, worauf zu achten war, dass
er nicht nur Fragen stellte, sondern auch Eigenes
zum Gesprach beitrug. Wir wollten damit ein Riick-
fallen in eine Schulsituation vermeiden. Dies gelang
uns allerdings nicht immer, da besonders die luxem-
burgischen Kinder Fremdsprache mit Schule zu asso-
ziieren schienen und oft Spontaneitdt hinter angst-
lichem Schweigen versteckten. Viele auslandische
Kinder redeten im Gegenteil munter und unbekiimmert
darauf los, ohne sich im Geringsten iiber die vielen
Fehler in Syntax und Grammatik zu kiimmern. Die
Angst vor einem oft bedeutungslosen Fehler, schien
bei vielen Luxemburgern ein spontanes"Sich—Aeussern”

zu unterdriicken.

Das konnte daher riihren, dass eine Aehnlichkeit
mit der Schulsituation, wo Fehler wichtiger sind

als das Gelingen einer sprachlichen kommunikativen
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Interaktion, nicht vermieden werden konnte. Wenn
zwei Sprecher derselben Muttersprache miteinander
eine Fremdsprache reden, und dies ohne sichtbaren
zwingenden Grund, wobei der eine Kommunikations-
partner ein Schiler ist und der andere offensicht-
lich ein Lehrer (er ist vor der ganzen Klasse in
einer Lehrerrolle gestanden, z. B. Durchfiihrung
Cattel-Test), dann diirfte es fiir jeden klar werden,
dass hier ein Lehrer die Sprachkenntnisse eines
Schiilers iiberpriift. Eine solche Situation unter-
drickt die Kommunikationsbereitschaft, da nicht
mehr der Inhalt des Gespriachs im Mittelpunkt stehen
kann, sondern nur mehr die Form. Spontaneitidt wird

unmoglich.

Anders dagegen die Auslidnderkinder: Mit einem
Luxemburger in einer Fremdsprache zu reden, ist
nicht Schule, sondern Alltag. Ob Luxemburgisch,
Franzosisch oder Deutsch, es sind alles Fremd-
sprachen und wichtig ist, dass man sich mitteilen
kann; Fehler bleiben unwichtig, solange die Bot-
schaft den Kommunikationspartner erreichen wird.
Unsere Gesprédchssituation bedeutet also keineswegs

automatisch eine Gleichstellung mit Schulsituation.
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Alle drei Interview- und Gespradchsfihrer haben
diesen Unterschied zwischen luxemburgischen und
ausldndischen Schiilern deutlich empfunden. Wir
konnen also annehmen, dass die soziale Situation

des Interviews nicht immer von den Schiilern gleich
erlebt und interpretiert wurde. Diese Verschieden-
artigkeit der Situationsdefinitionen wird sich
natiirlich auch in den sprachlichen Aeusserungen

der Schiiler widerspiegeln, was wiederum einen
Einfluss auf die Einschdtzung des Interviewers

hat. Dies konnte insofern eine betrachtliche Fehler-
quelle darstellen, da implizit mehr eingeschatzt
wurde als nur Sprachfertigkeit. Da Sprache immer

aber in einem sozialen Kontext steht und da man
(Kommunikations)-Sprachfertigkeiten nicht in einem
objektiven "luftleeren' Raum messen kann, so diirfen
unsere Einschatzungen eben nur als valide fur diese
besondere Situation angesehen werden und nicht ohne
weiteres verallgemeinert werden. Eine bessere "Situa-
tion" (im Sinne von grosserer Moglichkeit zur Verall-
gemeinerung der Resultate) zur Messung der Sprach-
fertigkeiten in 3 verschiedenen Sprachen,wdre unserer
Meinung nach ohne einen gewaltigen Aufwand nicht zu

schaffen.
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In den anderen Schritten hielten wir uns an die

oben zitierte Untersuchung. Alle Gespridche (Dauer

im Durchschnitt pro Sprache 5-8 Minuten) wurden

auf Tonband aufgenommen, um spadter noch einmal vom
Autor eingeschatzt werden zu konnen. Alle Interviews
wurden zweimal geschdtzt: in der Situation vom
Interviewer und spater vom Autor anhand der Ton-
bandaufzeichnungen. Die ersten 5 Kinder wurden von
allen drei Interviewern zusammen eingeschatzt, wobei
die anschliessende Diskussion liber die Einschdtzung
den beiden Interviewhelferinnen den spateren Umgang

mit der Ratingskala erleichtern sollte.

Eine Kontrolle der Uebereinstimmung zwischen den
beiden Interviewhelfern und dem Autor ergab eine
fast erstaunlich hohe Uebereinstimmung von 85 %.
Bei Abweichungen war allerdings die Einschatzung
des Autors ausschlaggebend, dies um die Vergleich-

barkeit der Schatzungen zu sichern.

Die Skala selbst hatte folgende Stufen:

1) Das Kind versteht und redet iiberhaupt nicht. Es
ist unmoglich, eine zusammenhdngende Kommunikation

in dieser Sprache zu fihren.
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2) Es versteht fast nichts und kann nur ein paar
Worter, Satzteile formulieren, aber keinen langeren
Satz.

Eine fliessende Kommunikation ist unmdglich.

3) Das Kind versteht vieles, aber es hat grosse
Schwierigkeiten, ganze Sdtze zu formulieren.

Sehr starkes Akzent.

4) Es versteht fast alles und kann kleine Satze

formulieren. Das Akzent ist deutlich vernehmbar.

5) Das Kind versteht alles, aber es macht kleine
Fehler im Satzbau und hat Schwierigkeiten immer
sofort die richtigen Worter zu finden. Leichtes

Akzent.

6) Es versteht alles und redet ohne Akzent. Es
macht kleine, unvollstandige Sdtze, gibt keine
ausfihrlichen Antworten. Es hat Schwierigkeiten

das zu sagen, was es sagen will.

7) Es redet gewandt, fliessend, sicher, prizise.
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lo.4. Peabody Picture Vocabulary Test (PPVT)

Die Ergebnisse der Interviewer- und der Lehrer-
Rating-Skalen sind sehr subjektive Einschatzungen,
was zwar angesichts dem Ziel, Sprachkenntnisse in
einer moglichst alltadglichen K?mmunikationssitua—
tion zu messen)durchaus vertretbar ist, doch
erschien uns eine "objektivere!" Messmethode eine

wichtige Erganzung zu sein.

Die iblichen Sprachtests bedienen sich meistens
der schriftlichen Aufgaben, was sie fir unser
Vorhaben nur orale Sprachfertigkeiten zu messen,
unbrauchbar machte. Ausserdem war es unmoglich,
diese Tests in drei Sprachen durchzufiihren. Wir
entschlossen uns daher fir den PPVT, der uns fir

unsere Zwecke sehr brauchbar erschien.

Der PPVT wurde 1959 von Dunn entwickelt und von
Bondy (1969) und Eggert (1970) auf deutsche Ver-
hdltnisse angepasst. Zu einem gemeinsamen Test-
heft werden zwei verschiedene Reizwortlisten ge-

liefert, die die Parallelformen A und B ausmachen.
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lo.5. Der Elternfragebogen

Beim ersten Entwurf dieses Fragebogens orientierten
wir uns an der einschligigen Literatur und an den
Fragebdgen dhnlicher Untersuchungen (Hof fmann-
Nowotny, 1973 / Schaber u.a., 1980 / Bingemer u.a.,

1970).(*)

Nach einer ersten Ueberpriifung der Fragen auf ihre
Anwendbarkeit auf luxemburgische Verhdltnisse wurde
ein zweiter Entwurf erstellt und im Juni 1980 in
swei Schulklassen (33 Schiiler der 5. Schulstufe)
ausgeteilt. Dabei achteten wir darauf, dass die
beiden Klassen in Arbeitervierteln lagen. Wir
wollten damit die Verstdndlichkeit der Fragen bei
Personen iiberpriifen, die wenig Erfahrung mit Frage-

bogen haben. Auch stellten wir diese Form des Frage-

(*) Wir mochten uns besonders bedanken bei Frau Univ.
Doz. Dr. BEva Kbckeis, die uns liebenswiirdigerweise
den Fragebogen des Sidtirol-Bildungsforschungspro-

jektes zur Verfiigung gestellt hatte.
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bogens einigen (3) portugiesischen Auslidnderfamilien
vor, die uns auf verschiedene Schwierigkeiten aufmerk-
sam machten. Zum Abschluss diskutierten Wir.den
Fragebogen auch noch mit Vertretern einer Auslan-
derorganisation (UNIAO), die uns wertvolle Hinweise
zur Untersuchungsthematik und zur Form des Frage-
bogens gaben. Auch zeigten sie sich sehr interes-

siert an den Untersuchungsergebnissen.

Unter Beriicksichtigung dieser Erfahrungen wurde im
Juli 1980 die definitive Form des Fragebogens aus-
gearbeitet. Da viele Eltern ausldndischer Kinder
kein Deutsch verstehen, musste der Fragebogen auch
ins Portugiesische, Italienische und Franzdsische
Ubersetzt werden. Um nicht einfache Uebersetzungs-
arbeit zu leisten, sondern um auch die zwischeﬁ—
sprachliche Vergleichbarkeit zu sichern, wurde

die potugiesische Form des Fragebogens in Zusam-
menarbeit mit der Auslanderorganisation UNIAO,

die italienische Form von einer luxemburgisch
sprechenden italienischen Studentin, und die

franzosische Form vom Autor selbst ilibersetzt.
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Den Fragebogen kann man in folgende Dimensionen

aufgliedern:

1) - Integration der Familie

* Schichtzugehorigkeit der Eltern
* Sozjio-O0konomische Situation der Familie

* Sozio-kulturelle Situation

2) - Akkulturation und Assimilation der Familie

* Beziehungen und Einstellungen der Eltern
zur eigenen und fremden Ethnie

* Sprachverhalten in der Familie, im alltaglichen
Leben

* Ethnische Zusammensetzung der familiaren
Umwelt

* Zukunftsorientierung, Rickkehrabsichten

3) - Erfassen der Sprachsituation

* Einschdtzung der Sprachkenntnisse
* Einschdtzung der wichtigsten Sprachen im
alltaglichen Leben

* Einschatzung der Leichtigkeit der Verstadndigung
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4) - Einstellungen zur Schule

* Hilfestellung bei den Hausaufgaben
* Einstellungen zur Struktur und Funktion der

Schule

5) - Biographische Daten

* Staatsblirgerschaft, Dauer des Aufenthaltes

in Luxemburg, usw.

Die Fragen des Elternfragebogens findet der Leser

im Anhang.

In der Untersuchung teilten wir den Fragebogen

vor Schulschluss an die Kinder aus. Wir gaben

den Kindern einige Erklarungen zu dem Fragebogen
und baten sie’den ausgefiillten Fragebogen am
ndchsten Tag wieder mit zur Schule zu bringen.

Da wir meistens zwei Tage in einer Klasse beschaf-
tigt waren, konnten wir so die Fragebogen selber

einsammeln.

Nachziugler gaben dem Lehrer den Fragebogen, wo

wir sie spater zusammen mit den ausgefillten
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Lehrer-Rating-Skalen abholten. Es war uns sicher
eine grosse Hilfe, dass die Lehrer die Schiiler
ofters ermahnten, den Fragebogen nicht zu vergessen.
Auf diese Weise bekamen wir, ausser einigen wenigen,

alle Fragebdgen zuriick.

In einigen Fdllen (lo), wo wir durch Hinweise der
Lehrer oder der Kinder wussten, dass die Eltern
des Lesens und Schreibens unkundig waren, fiillten
wir die Fragebdgen zusammen mit den betroffenen

Eltern in einem Interview aus. (*)

Wir miissen leider feststellen, dass einige dieser
Fragen schlecht oder mangelhaft beantwortet wurden,
s0 dass wir bei der Auswertung nicht weiter darauf
eingehen konnen. Die Griinde der enttiduschenden
mangelhaften Beantwortung verschiedener Fragen

sind vielfaltig:

(*¥) Eine grosse Hilfe bei dieser Aufgabe war uns
Frau E. Trausch, die einige dieser Interviews
im Rahmen der Schulberatung durchfiihrte. Wir

mochten ihr an dieser Stelle herzlichst danken.
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- Eine mogliche Ursache kann sein, dass wir beim
Drucken der Fragebogen die Anschrift und die
Unterschrift der Verantwortlichen vergessen
hatten und die Aufmachung des Fragebogens so zu
wenig offiziell war; ein Mangel, den das nach-
tragliche handschriftliche Unterzeichnen auch
nicht aufheben konnte. Bei einer formlicheren
Aufmachung, die die Anschrift einer bekannten
Forschungsinstitution getragen hatte, wlirden
sich vielleicht manche Eltern mehr Zeit genommen

haben, um den Fragebogen auszufiillen.

- Viele Eltern sind durch die in letzter Zeit
haufigen Diskussionen zum Datenschutz verun-
sichert und sind wahrscheinlich daher bei der
Beantwortung einiger Fragen sehr vorsichtig ge-
wesen. Besonders verstandlich ist diese Reaktion
bei vielen Ausliandern,denen ein Leben unter einer
Militardiktatur in schlechter Erinnerung geblieben
ist. Auch scheinen einige Fragen zu sehr die
Privatsphdre beriihrt zu haben (z. B. Mitglied-

schaft in einem Verein? Welchem?, usw.)
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- Einige Fragen waren schwer zu beantworten,
besonders die Frage zu den Einstellungen zur
Schule (z. B.: ich finde es schlimm, dass die
Eltern durch die Schule jeden Einfluss auf die
Kinder verlieren - stimmt - stimmt nicht -). Dies
kann bedingt sein durch die Frageformulierung,
durch die Antwortwahl, die wahrscheinlich fiir
manche schwer verstandlich war, oder durch die
Problemstellung selbst, von der sich vielleicht
viele nicht betroffen fiilhlten. Im gesamten El-
ternbogen wurden 25 (22 %) Fragen nur ungeniigend
beantwortet (1/4 fehlende Angaben). Diese Daten
werden wir bei der Diskussion der Ergebnisse
nicht beriicksichtigen. Es gehen uns somit lo %

der Daten verloren.

Allgemein gut beantwortet wurden die Fragen iiber
biographische Daten, zur sozio-okonomischen Situa-
tion, sowie zur Sprachsituation und zum Sprachver-

halten.

In einem Interview wdre es vielleicht moglich ge-
wesen, diese Schwierigkeiten auszuschalten. Doch

da wir die meisten Interviews nur am Abend hatten
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durchfiihren konnen, wdre die Untersuchung sehr lange
hingezogen worden. Aus Zeitgriinden zogen wir deshalb

den Fragebogen vor.

Im Ganzen weigerten sich, auch nach einer weiteren
hoflichen schriftlichen Aufforderung, neun Eltern,
den Fragebogen iiberhaupt auszufiillen. Diese Schiler
schieden damit automatisch aus der Stichprobe aus

(siehe Kapitel 11).

lo.6. Die Lehrer-Rating-Skalen

Die Institution Schule und ihre Verkorperung, der
Lehrer, sind entscheidende Faktoren in der Soziali-
sation des Schiilers. In den Interaktionen mit dem
Lehrer und der Klasse tritt das Kind in eine aktive
Auseinandersetzung mit der Kultur und der Gesell-

schaft, mit ihren Wert- und Normensystemen.

Dem Lehrer kommt dabei oft eine determinierende

Rolle zu, wie nicht zuletzt die Untersuchungen iUber
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die "selffulfilling prophecies'" beweisen. Die Ein-
stellung des Lehrers zum Schiiler, seine Einschat-
zungen)sind nicht zu unterschdtzende Werturteile,

an denen sich die ganze Klasse und schliesslich

auch der Betroffene selbst orientiert. Dies sind
Prozesse, die in der Identitadtsentwicklung bestim-
mend sein konnen fiir das Selbstbild und das Verhalten

des Schiilers.

In unserer Untersuchung durfte daher eine Stellung-
nahme des Lehrers zu seinen Schiilern nicht fehlen.
Zu diesem Zweck haben wir die Rating-Skalen von

Dickes,(1978) iibernommen.

Die Skalen von Dickes wurden bereits in mehreren
Untersuchungen des "laboratoire de recherche psycho-
pédagogique (Walferdingen/Luxemburg)" luxemburgischen
Lehrern vorgelegt und ergaben nach testtheoretischen
Ueberpriifungen der Faktoren und der Zugehorigkeit
der Items zu den verschiedenen Faktoren folgende
faktorenanalytische Zusammensetzung:

* Verbales Verhalten

* Einhalten von Normen

* Schulverhalten

* ITnteresse
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Wie wir im theoretischen Teil unserer Arbeit ge-
sehen haben, wird dem Sprachverhalten der auslan-
dischen Kinder eine grosse Bedeutung im Akkultu-
rationsprozess zugemessen. Ein wichtiger Schritt

im Akkulturationsprozess geschieht in der Ausein-
andersetzung mit der Gastlandkultur im Fremdsprach-
erwerb. Wie wir bereits im Kapitel 1.5. berichtet
haben, kommt dem Sprachunterricht der Schule in

der komplexen luxemburgischen Sprachsituation eine
besondere Rolle zu. Die Einschadtzungen des Lehrers
iber das verbale Verhalten der Kinder kann uns
daher wichtige Informationen zu dieser Problematik
geben. Das Einhalten von Normen, das schulische
Arbeitsverhalten und Interesse sind wichtige An-
haltspunkte liber den Akkulturations- und Assimilations-
prozess der Auslanderkinder an die Gastlandkultur,
da die Schule als gesellschaftliche Institution

die Normen und Werte der Gesellschaft vermittelt.
So konnen uns die Rating-Skalen Aufschluss dariiber
geben, inwiefern die Ausladnderkinder sich den
Schulnormen angepasst haben, diese vielleicht sogar
in ihre Personlichkeit aufgenommen haben und sich

mit ihnen und der Gesellschaft identifizieren, ein
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Prozess)den wir als Assimilation bezeichnet haben.
Auch konnen wir vielleicht erfahren, ob die Aus-
landerkinder durch ihr Leben zwischen zwei Kul-
turen Schwierigkeiten haben,sich den Normen der
luxemburgischen Schule und Gesellschaft zu unter-
werfen und so wichtige Informationen liber den Ver-
lauf des Sozialisationsprozesses dieser Kinder
gewinnen. Auch ist es interessant, die Einschat-
zungen der Lehrer im Zusammenhang mit Stigmati-

sierungsprozessen zu diskutieren.

Wir wollen jedoch hervorheben, dass in der Arbeit
von Dickes (1978) die Rating-Skalen sich nur auf

die Einschatzung der luxemburgischen Sprache be-

schrankten, wahrend wir die Einschdtzungen des

Lehrers fiir die drei Sprachen haben wollten.

Die verschiedenen Items wurden den Lehrern

in einer bipolaren Form mit einer kurzen
Beschreibung der beiden Extremen der Skala, vor-
gestellt. Die Skala bestand aus finf Stufen und
die Lehrer mussten die zutreffende Stelle an-
kreuzen. Alle Schiiler der Klasse wurden gemeinsam

fir jede Skala eingeschatzt. Um eine systhematische
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"Rechts-" oder "Linkstendenz" der Einschiatzer zu
vermeiden, war die Anordnung der positiven und

der negativen Pole zuf&dllig. Die Antworten wurden
so kodiert, dass 5 jeweils die positive Einschat-
zung darstellte. Wir liessen die Ratingskalen in
ihrer urspringlichen Form in franzdsischer Sprache.
Dies trug einerseits den Gepflogenheiten der luxem-
burgischen Sprachverhdltnisse Rechnung und bewahrte
uns andererseits vor Uebersetzungsfehlern, die die

Faktorenstruktur der Skalen verandern konnten.

In der folgenden Tabelle sind die Ratingskalen den

jeweiligen Faktoren zugeordnet.

Tabelle l1o0.6.

Zuordnung der Skalen zu den jeweiligen Faktoren

Schulverhalten

Lorsque l'enfant travaille a quelque chose, il
est généralement en retard - a généralement fini

par rapport aux autres (1) dans les premiers (5)
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5) L'enfant est-il indépendant dans ce qu'il fait

3)

b)

5)

6)

a 1'école?
se débrouille tout seul (5) - ne sait rien faire

tout seul (1)

Lorsqu'on a donné a 1'enfant un travail a finir, il
ne l'achéve que rarement (1)- le continue jusqu'au

bout (5)

Lorsque 1l'enfant fait un travail libre, il
reste a son travail et ne - veut toujours faire
demande pas a changer autre chose (1)

d'activité (5)

Lorsqu'on donne a4 1'enfant un travail qui contient
quelques difficultés, il
veut les surmonter (5) - abandonne facilement

devant celles-ci (1)

Einhalten von Normen

En ce qui concerne 1'observation des consignes de
la vie quotidienne en classe, l'enfant
se trouve souvent en - les accepte, sans

opposition (1) difficultés (5)
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7) En classe l'enfant
laisse les autres enfants - dérange facilement les

tranquilles (5) autres enfants (1)

8) Lorsque 1l'enfant est faché, il
pique les crises de - parvient facilement a

colére (1) se contrdler (5)

9) Est-ce que l'enfant dérange la classe par son bavar-
dage et sa turbulence?

jamais (5) - souvent (1)

lo) Envers les autres enfants de la classe, l'enfant
se montre agressif - ne se dispute jamais

(tape, pince, agace, etc.) avec les autres enfants

(1) (5)

Verbales Verhalten

11), 12), 13) Lorsque l'enfant s'exprime en luxembourgeois (frangais,
allemand),
ses phrases sont élaborées - il utilise de courtes
(emploi de conjonctions, phrases peu structurées

de subordonnées) (5) (1)



- 152 -

14), 15), 16) Son vocabulaire luxembourgeois (frangais, allemand)

17), 18), 19)

20),

23),

21),

24),

22)

(connaissance de mots et expressions) est

trés pauvre (1) - étendu (5)

Lorsqu'on lui parle en luxembourgeois (frangais,

allemand), il

comprend directement (5) - ne comprend pas; (il
faut compléter la commu-
nication par une traduc-
tion dans une autre

langue ou par des gestes)

(1)

La prononciation des mots luxembourgeois (frangais,
allemand)
présente de nombreuses - est correcte, exempte

fautes (1) de fautes (5)

25) Les mots que l'enfant emploie en luxembourgeois

(frangais, allemand) sont
utilisés de facon approxi- - précis et adéquats (5)

mative (1)
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Interesse

Lorsque 1l'enfant a un probléme ou quelque chose

qui le préoccupe

cela se 1lit directement - il est tellement renfermé
sur son visage ou dans qu'on ne le sait pas (1)

son expression (5)

En récréation l'enfant joue d'habitude

seul (1) - avec les autres enfants
(5)

L'enfant

accapare la maitresse - ne s'exprime jamais

et lui raconte les petits spontanément (1)

événements de sa vie (5)

Pour les activités et les choses de son environnement,
l'enfant manifeste

trés peu d'intérét (1) - beaucoup d'intérdt (5)

Lorsque 1'enfant exécute un travail qui l'intéresse, il
ne communique pas avec - communique so6n intérét

les autres (1) aux autres enfants (5)
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Wir fiigten dem Heft mit den Ratingskalen eine Seite
hinzu, die fiir die letzten Zensurnoten der Schiler
reserviert war. Noten stellen schlussendlich auch
eine institutionalisierte Form der Einschatzung

des Schiilers durch den Lehrer dar, deren Folge bis

weit ins spatere Leben hineinreichen konnen.

Die meisten Lehrer wiinschten viel Zeit zum Ausfiillen
und wir holten deshalb die Ratingskalen erst zum
Schluss der Untersuchung bei den Lehrern ab (Anfang
Dezember). Die meisten Noten entsprechen daher den

Zensurnoten des ersten Trimesters 1980/1981.

l0.7. Der Cattel-Weiss Grundintelligenztest (CFT 2)

In seiner Arbeit zeigt Feidt (1973), dass der Intel-
ligenzfaktor in den Untersuchungen zum Zweitsprach-
erwerb allgemein beriicksichtigt wird (vgl. auch
Carroll, 1962 / Pimsleur, 1972 / Oevermann, 1972 /
Nasner, 1977). Obwohl die Zusammenhidnge zwischen
sozialer Schicht und Intelligenzleistung nicht rest-
los geklart sind, werden wir doch versuchen, den

Einfluss der Intelligenz auf den Zweitspracherwerb
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und auf die Akkulturation in einem spidteren Schritt
zu untersuchen. Dieses Vorhaben zwang uns, ein nicht
sprachliches Verfahren zu finden, um evidente Zu-
sammenhédnge zwischen Sprach- und Intelligenztest

zu vermeiden, da im anderen Fall beide Tests -
Intelligenz- und Sprachtests - das gleiche messen
wiurden. Da wir ausserdem in unserer Untersuchung
Schiler verschiedener Ethnien und Kulturen ver-
gleichen wollten, sollte der Test auch '"culture-

fair" sein.

Eine unserer Hauptsorgen widhrend der Untersuchung
war, den Schulbetrieb so wenig wie mdglich zu be-
lasten, um uns die Mitarbeit der Lehrer zu sichern.
Wir beschlossen deshalb, den Intelligenztest als
Gruppentest durchzufiihren, um so weniger Zeit zu

beanspruchen.

Diesen Bedingungen schien uns der Cattel-Weiss
Grund-Intelligenztest am besten zu entsprechen.

Der Grundintelligenztest-Skala 2 (CFT 2) stellt

die deutsche Adaptation des "culture-fair Intelligence
Test Scale 2" von Cattel (1960) dar. Zielvorstel-

lungen der urspriinglichen Testkonstruktion waren:
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* Entwicklung eines OSkonomischen psychologischen
Verfahrens zur validen Diagnose der grundle-

genden geistigen Leistungsfahigkeit

* Konstruktion eines Intelligenzverfahrens, das
frei ist von - mehr oder weniger zufalligen -
Einfliissen des soziokulturellen, erziehungs-
spezifischen oder rassischen Hintergrundes, um
die Entfaltungsmoglichkeiten eines Individuums

erfassen zu konnen.

Nach dem Testhandbuch misst der CFT 2 perzeptive
Fahigkeiten im Bereich abstrakt geometrischer Figuren.
Er soll unabhdngig sein von vorausgegangenen Schul-
leistungen und milieubedingten Einfliissen und nicht
feststellen, wieviel ein Kind in der Vergangenheit
gelernt hat. Nasner (1977 S. 180) iibt berechtigte
Kritik, wenn sie behauptet, diese Beschreibung sei
recht optimistisch, da weder das Verhdltnis von
Sprechen und Denken, noch deren Abhangigkeit von

sozialen Bedingungen geklart ist.

Wir konnen daher feststellen (Nasner, 1977 S. 180),
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dass dieses nicht sprachliche Verfahren mit, von
der Schule her unbekanntem Material, das auf der
sprachlichen Seite nur Instruktionsverstdndnis
fordert, eher von bisherigem Training unabhéngige
Komponenten erfassen kann, als Tests, die sich zum
grossen Teil auf die in der Schule erworbene ver-
bale und rechnerische Fdhigkeiten stiitzen. Dass
Testerfahrung oder die Fdhigkeit mit dem Bleistift
umzugehen, das Testergebnis dennoch beeinflussen
konnen, wollen wir nicht bestreiten. Fehler dieser
Art konnen wahrscheinlich bei keinem Test ganz

auszuschliessen sein.

Der Test besteht aus Darstellungen in vier ver-

schiedenen Designs:

Test 1: "Series!"
Test 2: "Classification"
Test 3: "Matrices"

Test 4: "Topology"

Die Antworten sind in multiple-choice-Form und
wurden von den Schiilern direkt im Testheft ange-

kreuzt. Der CFT 2 umfasst die Altersspanne von
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9-15 Jahren. Wir filhrten die Testkurzform als
Gruppenuntersuchung durch. Die Testdauer mit

Instruktion betrug in der Speedform circa 3o

Minuten.
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11. Die Untersuchungsstichprobe

11.1 Konstruktion und Merkmale der Stichprobe

Zur Grundgesamtheit unserer Unter suchung gehoren

alle Schiiler der Gemeinde Stadt Luxemburg, die

das vierte Schuljahr der 6ffentlichen Primdrschule
besuchen, sowie ihre Alterskollegen in den Sonder-
schulklassen der '"Classes d'Accueil" und der '"Classes

Spéciales".

Zur Konstruktion dieser Population wurden wir durch
den Bescheid des Ministeriums fiir Nationale Erzie-
hung gezwungen, der forderte, dass unsere Unter-
suchung in nur zehn Schulklassen stattfinden diirfe.
Die Konstruktion einer reinen Altersstichprobe mit
engen Altersgrenzen wurde somit unmdglich. Da wir
méglichst alle Schiler einer bestimmten Alters-
gruppe beriicksichtigen wollten, mussten wir auch
die Sonderschulklassen in die Grundgesamtheit ein-

schliessen. Diese Klassen sind in Bezug auf das



- 160 -

Alter der Schiiler sehr heterogen. Die Sonder-
schulklassen fiir Lernbehinderte ('"Classes Spéciales")
und die Empfangsklassen ("Classes d'Accueil") wurden
daher nach einem Alterskriterium ausgewahlt, in dem
die Klassen fiir die Grundgesamtheit beriicksichtigt
wurden, die eine ahnliche Alterstruktur aufwiesen,

wie die Klassen des vierten Schuljahrs.

Nicht beriicksichtigt in der Aufstellung der Klassen

der Grundgesamtheit wurden:

% die Privatschulen (z. B. Ste. Sophie);
Es werden nur Miadchen zugelassen; die Schi-
lerinnen stammen hauptsdchlich aus der oberen
Mittelschicht und der Oberschicht, Fremdar-
beiterkinder sind sehr selten. Viele Lehrer
besitzen nicht das staatliche Diplom der
Lehrbefahigung (Certificat d'Aptitude
Pédagogique). Diese Klassen nehmen daher
eine Sonderstellung innerhalb des luxembur-
gischen Schulwesens ein. Ein weiterer Grund
fiir die Nichtberiicksichtigung dieser Klassen
war die Tatsache, dass die zum Erstellen der
Stichproben und der Grundgesamtheit notwendigen

Klassenbdgen nicht zur Verfiligung standen.
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* die Europaschule;
In diese Schule werden nicht-luxemburgische
Kinder von hauptsédchlich EWG-Angesteliten
zugelassen. Die Schiiler stammen deshalb in
der grossen Mehrheit aus der oberen Mittel-
schicht und der Oberschicht. Auch hier sind
keine Fremdarbeiterkinder in den Schulklassen.
Die Schiiler werden nach dem Lehrplan ihres
Landes und von einem muttersprachlichen Lehrer
unterrichtet. Die Ergebnisse unserer Unter-
suchung konnen in dem Sinn verzerrt sein,
dass die Ausladnder, die EWG-Angehorige und
EWG-Angestellte sind und eine gewisse Akkul-
turationsbereitschaft zeigen, ihr Kind in
luxemburgische Schulen schicken, wahrend
Eltern, die einer Akkulturation ihrer Kinder
entgegen wirken wollen, sie lieber zur Europa-
schule schicken und deshalb von unserer

. Untersuchung nicht erfasst werden.

* die Sonderschulklassen fir geistig und korper-
behinderte Kinder, in denen eine Untersuchung

wahrscheinlich auch nicht sinnvoll gewesen ware.
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Schulklassen (Klumpen) in den verschiedenen Schichten
zugeordnet. Zur Klumpenauswahl gezwungen wurden wir,
wie bereits betont, durch die Aufforderung des Mi-
nisteriums fiir Nationale Erziehung, die Untersuchung

auf lo Schulklassen zu beschranken.

Als Merkmale fiir die Schichtung wurde der Anteil
der Aﬁslénderkinder in der Klasse, sowie der Anteil
der Kinder mit ein oder mehr Jahren Schulverspatung
gewahlt. Auslidnderanteil und Altersstruktur der
Klasse sind bestimmende Merkmale fiir Charakter

und Struktur einer solchen "Peer-Gruppe', deshalb
wollten wir ihnen auch in unserer Arbeit Rechnung

tragen.

Es ergaben sich folgende 6 Schichten:

Tabelle 11.1l.a

ANZAHL DER

ANZAHL DER KINDER MIT WENIGSTENS EINEM

AUSLAENDER JAHR SCHULVERSPAETUNG
o - 30 % 31 - loo %
o - 30 % 11 Klassen
31 - 60 % 13 Klassen 9 Klassen
60 - loo % 8 Klassen 12 Klassen
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Aus diesen fiinf Gruppen wurden lo Klassen anhand

zufdllig angeordneter Zahlen ausgewahlt. Aus jeder

Gruppe kamen zwei Schulklassen in die Stichprobe,

da die Anzahl der Klassen pro Schicht ungefahr

gleich gross war. Unter die lo Klassen kamen zweil

Sonderschulen (classes spéciales) mit insgesamt

20 Kindern.

Wir iberpriiften anschliessend die Gliter der Zusam-

mensetzung unserer Stichprobe fiilr die Grundgesamt-

heit und fiir die von uns gewdhlten Merkmale. Als

Priifverfahren verwendeten wir den Chi-Quadrat-Test

nach der Formel:

2 N® Bi Bi
X" = — b
AtBt Ai+Bi At+B
Tabelle 11.1.b
Merkmal : Auslianderanteil
)
B B=
Gesamtheit Stichprobe A + B _—
(A) (B) A+ B A+ B
Lux. 432 96 528 0,18 17,45
Ausl. 315 67 382 0,17 11,75
Gesamt 747 163 9lo 0,17 29,20

29,19
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910

163 121761

(6,80) (o0o,01) = 0,068 (n.s.)

828100

6,80

Die Stichprobe und die Population unterscheiden sich

also nur rein zufidllig in Bezug auf den Auslander-

anteil.
Tabelle 11.1.c
Merkmal: Schulverspater
B B2
Gesamtheit Stichprobe A + B
A+ B A+ B
nie
sitzenge- 468 103 571 0,18 18,58
blieben
mindestens
1 x sitzen- 262 57 319 0,17 10,18
geblieben
Gesamt 730 160 890 0,17 28,75
28,76
- ——
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N2 (890) 2 _ I92loo _ ¢ g
A B, (730) (160) 116800
2

>
I

(6,78) (o0,0l1) = 0,067 (n.s.)

Die Unterschiede zwischen Stichprobe und Gesamtheit
fir den Anteil der Schulverspadter sind statistisch

nicht signifikant.

Wir versuchten eine weitere Ueberpriifung der Stich-

probenzusammensetzung und zwar .-fiir das' Merkmal

"Soziale Schicht".

Wir konnten die Schichtzugehorigkeit allerdings nur
mehr oder weniger grob aus dem im Klassenbogen ange-
gebenen Beruf des Vaters schliessen. Wir teilten

die Stichprobe und die Grundgesamtheit in zwei

Die unterschiedlichen Zahlenangaben fiir die Stichprobe
und die Grundgesamtheit stammen aus den einigen licken-
haft ausgefiillten Klassenbogen der Schulkommission der
Stadt Luxemburg, in denen die betreffenden Angaben

fehlten.
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Gruppen auf: Unterschicht und Mittelschicht. Unser
eigenes Verstdndnis der sozialen Lage diente uns als
Grundlage bei der Zuteilung der Berufe zu den be-

treffenden Schichten.

Der Unterschicht teilten wir zu: die Arbeiter, unge-

lernte Handwerker, die unteren Beamtenlaufbahnen, usw.

In die Mittelschicht ordneten wir ein: die mittleren

und hoheren Beamtenlaufbahnen, die Geschdftsleute,

gelernte Handwerker, die freien Berufe, usw.

Dabei ergab sich folgendes Bild:

Tabelle 11.1.d

B B2
Gesamtheit Stichprobe A+ B

A+ B A+ B

Mittel- 324 74 398 0,18 | 13,75
schicht

Unter- 393 89 482 0,13 16,43
schicht

Gesamt 717 163 880 0,18 30,19

30,18




X2

- 169 =

(880)2 774400
= = — = 6,626
(717) (163) 116871

= (6,626) (o0,0l) = 0,066 (n.s.)

Auch bei dem Merkmal "Soziale Schicht!" unterscheiden

sich die Stichprobe und die Grundgesamtheit nicht

signifikant.

Im Laufe der Untersuchung schieden einige Kinder

aus folgenden Griinden aus der Stichprobe aus:

ein Kind war in der Zwischenzeit von seiner
alten Adresse weggezogen und besuchte eine
andere Schule

ein Kind lag fir langere Zeit im Krankenhaus
zwel Schiller lebten in einem Kinderheim und
die Angaben zum Elternfragebogen fehlten
vollig

die Eltern von zwei Kindern weigerten sich
den Fragebogen auszufiillen, da es zwischen
ihnen und dem Lehrer einen Konflikt gab.

Auf Anraten des Lehrers verzichteten wir darauf,

die Eltern doch noch zum Ausfiillen zu bewegen.
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* die Eltern von sieben Kindern weigerten sich
aus persdnlichen Griinden den Fragebogen aus-

zufiillen.

Im ganzen schieden 13 Kinder aus der Untersuchungs-
stichprobe aus. An der Untersuchung waren somit
150 Kinder beteiligt. Dies hatte aber KkKeinen Ein-

fluss auf die Repriasentativitdt der Stichprobe.

11.2. Merkmale der Stichprobe

11.2.1. Verteilung der Schiiler nach Staatsbirgerschaft

Italiener und Portugiesen sind die traditionellen
Fremdarbeiter in Luxemburg. Diese beiden Gruppen
stellen (ausser den Luxemburgern) die am stédrksten
vertretenen Ethnien in unserer Stichprobe dar. Weiter
typische Fremdarbeiternationen sind die Jugoslawen
und die Spanier, die aber nur mit 0,7 % resp. 1,3 %
vertreten sind. Unter den Zugehorigen der anderen
Nationen sind sowohl Vertreter der unteren Sozial-
schichten!wie der Oberschicht zu finden (Bank- und
EWG-Beamte). Wir werden deshalb in Zukunft 4 Gruppen

unterscheiden:



aufgegliedert:
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die Luxemburger (58 %), die Portugiesen (18,7 %),

die Italiener (12 %) und die anderen Auslander

(a. Aus.) mit 11,3 %.

Tabelle 11.2.1.

Anteil der verschiedenen Nationalitaten

in der Stichprobe in % N
Luxemburg 58 (87)
Portugal 18,7 (28)
Italien 12 (18)
andere Auslander (Gesamt) 11,3 (17)
Deutschland 3,3 (5)
Frankreich 2,7 (4)
Spanien 1,3 (2)
Belgien 0,7 (1)
Schweden 0,7 (1)
Danemark 0,7 (1)
Schweiz 0,7 (1)
Island 0,7 (1)
Jugoslawien 0,7 (1)

N

150
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11.2.2. Verteilung der Schiiler nach Staatsbilirgerschaft

und Geschlecht

In der Gesamtstichprobe sowie in drei Gruppen sind
die Jungen in der Ueberzahl, doch mit 56 % zu 44 %

bleibt das Verhdltnis doch ziemlich ausgeglichen.

Tabelle 11.2.2.

Verteilung der Schiiler nach Staatsbﬁréerschaft

und Geschlecht (in %)

(N = 150) Jungen Maddchen
Luxemburger 56,3 k3,7
Italiener 61,1 38,9
Portugiesen 60,7 39,3
a. Ausl. 41,2 58,8
insgesamt 56 L4




..]_73...

11.2.3. Verteilung der Schiiler nach Staatsblirgerschaft

und Alter

Die portugiesischen und die italienischen Kinder sind
durchwegs dlter als die luxemburgischen Kinder,und
jene der vierten Gruppe. Dies lasst sich durch
hidufige Misserfolge in der Schule und verspédtetes
Eingliedern in die Normalklassen, Z. B. durch einen
Aufenthalt in den Empfangsklassen, erklaren. Dass
die vierte Gruppe eine dhnliche Altersstruktur auf-
weist wie die luxemburgische Gruppe, liegt wahr-
scheinlich am hohen Anteil von Schiilern aus deutsch-
sprachigen Ladndern, 35,3 % (BRD und deutschsprachige
Schweiz), die weniger Schwierigkeiten in den luxem-
burgischen Schulen haben, als Kinder aus romanischen
Gebieten. Desweiteren diirfte die soziale Schicht
eine Rolle spielen, denn Kinder aus den unteren
Sozialschichten erleiden, wie viele Untersuchungs-
ergebnisse beweisen, haufiger Schulmisserfolge,

als Kinder aus der Mittelschicht. Wie wir sehen,
sind in der vierten Gruppe viele Kinder mit Eltern

in gehobenen Berufspositionen.
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Tabelle 11.2.3.

Verteilung der Schiiler nach Staatsbilirgerschaft und Alter

_ 1969 und 1971 und
(N = 150) friiher 1970 spater
Luxemburger 9,2 11,5 79,3
Portugiesen 28,5 39,3 32,1
Italiener 17,2 50,0 38,9
a. Ausl. 17,6 11,8 70,6

11.2.4. Verteilung der Schiiler nach Staatsbiirgerschaft

und Geéburtsland

Wie wir uns erwarten konnten, sind alle luxXembur-
gischen Kinder im Grossherzogtum geboren. Von allen
Auslandern ist der Anteil der in Luxemburg geborenen
Kinder bei den Italienern am hdchsten, gefolgt von
den "anderen Auslandern' und den Portugiesen. Es
lisst sich leicht ein Zusammenhang herstellen mit

den verschiedenen Immigrationswellen. Die Italiener



sind die auslandischen Arbeitnehmer,
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die am lédngsten

im Land sind und deshalb sind die meisten Kinder

bereits in Luxemburg geboren.

Anders die Portugiesen,

die erst vor kiirzerer Zeit ins Land eingewandert

sind und die

"anderen

Auslander",

die mit der Ent-

wicklung der Hauptstadt zu einem EWG- und Banken-

zentrum immigrierten.

Tabelle 11.2.4.

Verteilung der Schiiler nach Staatsblirgerschaft und

Geburtsland (in %)

(N = 150) Luxemburger | Portugiesen |Italiener |a. Ausl.
In Luxemburg
ceboren loo 21,4 72,2 29,4
im Ausland
geboren / 78,6 27,8 70,6
Gesamt loo % loo % loo % loo %

(N = 87) (N = 28) (N = 18)| (N = 17)
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12. Der Untersuchungsablauf

Wir wollen nun einen kurzen Ueberblick iiber die ein-

zelnen Schritte des Unter suchungsablaufs geben.

Um die Erlaubnis zu bekommen, eine Untersuchung

in den Primarschulklassen der Gemeinde Stadt Luxem-
burg zu unternehmen, stellten wir in den Monaten
November und Dezember den zustandigen administra-
tiven Stellen unser Unter suchungsprojekt vor (Er-
ziehungsministerium, Schulkommission der Stadt
Luxemburg, "Colleége des Inspecteurs"). Als einzige
Einschrankung verlangte das Erziehungsministerium,

die Untersuchung auf 1o Klassen zu beschranken.

1. Im Zeitraum von Januar 1980 bis Juli 1980 wurden
in den Voruntersuchungen die Untersuchungsinstru-
mente im Kontakt mit Vertretern der verschiedenen
auslandischen Arbeitergruppen erarbeitet. Im
August und September wurden die letzten tech-
nischen Vorbereitungen fiir unsere Untersuchung

getroffen (Drucken der Fragebogen, usw.) und im
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Oktober erstellten wir anhand der KlassenbOgen
der Schulkommission der Stadt Luxemburg unsere

Stichprobe.

Als nichstes traten wir in Kontakt mit den Lehrern
unserer Stichprobe, um sie iiber die Ziele und

den Ablauf unserer Untersuchung zu unterrichten,
denn schliesslich mussten sie mit der unvermeid-
lichen Stdrung ihres Unterrichtes wdhrend zweil
Tagen einverstanden sein. Die Lehrer zeigten

viel Interesse und waren allgemein sehr hilfs-
bereit. Wir konnten ohne Schwierigkeiten den
Zeitpunkt der Untersuchung in ihrer Klasse mit

ihnen aushandeln.

Um die Dauer der Untersuchungszeit in den Klassen
zu verkiirzen, standen uns zweil Mitarbeiterinnen

des "Laboratoire de Recherches Psycho-Pédagogiques"
bei der Durchfiihrung der Untersuchung hilfreich

zur Seite (Interview, PPVT, Sprach-Rating)

Die Hauptuntersuchung lief im Zeitraum von Oktober

bis November 198o0.
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a) Als erstes gaben wir den Schiilern einige

b)

Erklirungen zur Untersuchung und zu ihrem
Ablauf. Anschliessend fihrten wir den Cattel-
Weiss-Intelligenztest mit der ganzen Klasse
als Gruppentest durch. Nach einer kleinen
Pause fiillten die Kinder anschliessend den
Schiilerfragebogen aus. Hatten die Schiiler
Verstandnisschwierigkeiten bei dieser Aufgabe,
so konnten sie sich an uns oder an den Lehrer
wenden. Alle Fragen wurden mit einem Overhead-
Projektor vorgestellt und erliutert. Die Ge-
samtdauer dieses ersten Teils betrug ungefahr
eine Stunde. Anschliessend verliessen wir die
Klasse, um die Interviews vorzubereiten. Zu
diesem Zweck suchten wir, wenn vorhanden, ge-
eignete leerstehende Riume des Schulgebaudes

auf (Bibliothek, Konferenzzimmer, usw.) .

Die Lehrer schickten die Kinder einzeln zu
den Interviewern. Mit Interview wollen wir
die gesamte Situation bezeichnen, wo wir mit

dem Kind

* das eigentliche Interview
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*# eine Einschatzung seiner Sprachfer-
tigkeiten in einem freien Gesprach
und

* den PPVT durchfiuhrten.

Die ganze Interviewsituation dauerte ungefahr

45 Minuten.

¢) Vor Schulschluss teilten wir den Kindern den
Elternfragebogen aus und baten sie ihn tags
darauf, von den Eltern beantwortet, wieder mit
zur Schule zu bringen. Im Laufe des Aufenthaltes

in seiner Klasse gaben wir dem Lehrer auch die

Ratingskalen iiber das Sprach- und Schulverhalten

seiner Schiiler zum Ausfiillen. Desweiteren sollte

der Lehrer auch die letzten Zensurnoten seiner
Schiiler aufschreiben. Um den Lehrern Zeit zum
Ausfiillen zu lassen, sammelten wir die Hefte
mit den Ratingskalen, zusammen mit den verspa-
teten Elternfragebogen, erst zum Schluss der

Untersuchung ein.

d) Der letzte Schritt der Untersuchung bestand
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darin, die fehlenden Angaben verschiedener
Kinder zu sammeln, die zur Zeit der Untersuchung
krank waren oder bei einem Teil der Untersuchung

gefehlt hatten.



13. Die Integration der auslédndischen Familien

13.1. Die soziale Schichtzugehorigkeit

Um in einem ersten Schritt die sozio-kulturelle
und Skonomische Situation der Eltern beschreiben
zu konnen, haben wir uns an ein Schichtmodell von
Wirtgen (1981) angelehnt, das in einer &hnlichen
Untersuchung in Luxemburg‘verwendet wurde und un-
serer Meinung nach das Sozialgeflige der luxembur-
gischen Gesellschaft treffend beschreibt. In

diesem Modell unterscheiden wir vier Gruppen:

1. Unterschicht -

- Unqualifizierte Arbeiter
- Personen mit einem Arbeitsplatz,
fiir den die Grundschule erfor-

dert ist.

9. untere Mittelschicht -

- Qualifizierte Arbeiter
- Vorarbeiter und Kolonnenfiihrer
-~ Alleinschaffende Handwerker

und Geschaftsleute.



3.

b,

obere Mittelschicht -

- Personen mit einem Arbeitsplatz, fir

den normalerweise der Abschluss der
luxembur gischen Mittelschule oder

ein dhnliches gleichgestelltes Diplom
erfordert ist

Personen mit einem Arbeitsplatz, fir
den normalerweise das Abschlussexamen
der Sekundarschule (Abitur) oder eine
dhnliche Ausbildung erfordert ist
Arbeitgeber mit weniger als 1lo
Arbeitsplatzen

Freiberufliche, ohne Hoch- und Univer-

sitdtsausbildung.

Oberschicht -

- Beamte oder Angestellte mit einem

Arbeitsplatz, fiir den normalerweise
ein abgeschlossenes Universitats-
studium erforderlich ist
Arbeitgeber mit mehr als 1o
Arbeitsplatzen

Freiberufliche mit Universitdts-

ausbildung.
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Der Vorteil dieses Schichtmodells liegt darin, dass
nicht nur der Beruf des Vaters, sondern auch der
Beruf der Mutter zum Gesamtbild der Familie bei-
tragen kann. So haben wir bei der Konstruktion der
Schichtvariabel das Mittel der Schichtzuordnung wvon
Vater und Mutter genommen. War einer der beiden
nicht berufstatig, so entschied die Berufszugeho-
rigkeit des Ehepartners iliber die Schichtzuordnung

der Familie.

Die Unterschichtung (siehe Kapitel 2.1.) der luxem-
burgischen einheimischen Bevolkerung kann sehr
leicht anhand unserer Daten nachgewiesen werden

( siehe Tabellen 13.1.a und 13.1.b). Von einer
Integration der Auslidnder im Sinne einer Oeffnung
der Statuslinien kann ndmlich nicht die Rede sein,
wenn die Berufspositionen der oberen Mittelschicht
und der Oberschicht mit 80,4 % respektiv 92,2 %
fast ausschliesslich nur mit Luxemburgern besetzt
sind. 56 % der Luxemburger gehdoren immerhin zur
oberen Hdlfte der sozialen Schichtstruktur, wiadhrend
die Portugiesen (loo %) und die Italiener (94,4 %)

den unteren Bereich der sozialen Hierarchie ein-
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nehmen. Die Einwanderer aus Portugal und Italien
haben der einheimischen Bevolkerung einen sozialen
Aufstieg ermoglicht, denn nur so ist es zu erklaren,
dass ilber die Halfte der Luxemburger in gehobeneren
Positionen arbeitet, wdhrend die vergleichsweise
haufigeren Arbeitsstellen mit niedrigerem Sozial-
status von Einheimischen verhdltnismédssig unterbe-

setzt sind.

In der heterogenen Gruppe der "anderen Auslander™
ist das Bild mit 53 % der Mitglieder in der oberen
und 47 % in der unteren Hilfte der Sozialstruktur
dhnlich wie bei der einheimischen Bevdlkerung.
70,6 % gehdren zu den beiden Mittelschichtgruppen,
ein Hinweis auf die vielen auslandischen Bank- und
EG-Beamten, sowie auf die allgemeine bessere Aus-
bildung dieser Eltern im Vergleich zu den Portu-
giesen und Italienern. Auch unterscheidet sich
diese Gruppe sehr signifikant von den Portugiesen
(X2 = 60,2 s.s.) und den Italienern (X2 = 30,4 s.s.)

in Bezug auf das Merkmal "soziale Schicht!'.

Die Ueberpriifung der Ergebnisse geschah anhand des
Crosstabs - (Chi-Quadrat-Test) und des Breakdown-

Programms (Varianzanalyse) des SPSS8. Bei einigen
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Tabelle 13.1.a
Schichtstruktur der Stichprobe (in %)
(N. = ]_50)
Unterschicht untere obere Oberschicht
Mittelschicht | Mittelschicht
Luxemburger 35,2 53,5 80,4 92,8
Portugiesen 4o,3 lo,7 / /
Italiener 28,6 21,4 2,1 /
a. Ausl. 6,4 14,2 17,3 7,1
loo % loo % loo % loo %
(N = 62) (N = 28) (N = 46) (N = 14)

Tabelle 13.1.0

Schichtstruktur der verschiedenen ethnischen Gruppen

(N = 150) (in %)
Luxemburger Portugiesen Italiener a. Ausl.
Unterschicht 25,3 89,3 61,1 23,5
untere
Mittelschicht 17,2 lo,7 33,3 23,5
obere
Mittelschicht 42,5 / 5,6 47,1
Oberschicht 13,8 / / 5,9
loo % loo % loo % loo %
(N = 87) (N = 28) (N = 18) (N = 17)
x2 - 57,8 (s.s.)

metrischen Daten haben wir,

im Sinne einer iber-

sichtlicheren und deutlicheren Darstellung der

Daten,

der Nominal -

prift.

die statistischen Zusammenhdnge sowohl auf

als auch auf der Intervallebene iiber-
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13.2. Die sozio-kulturelle Ausstattung

Um iliber die Integration der Auslidnder genauere An-
gaben zu haben, als nur die ziemlich grobe Schicht-
einteilung, haben wir aus der vom Europarat gefor-
derten Untersuchung "conditions de vie des familles
européennes'", die Interviewfragen zur "déprivation
sociale" iibernommen (laboratoire de recherches
psycho-pédagogique 1981). Wir beschlossen,diese
Fragen in unser Interview zu ilibernehmen, da die
Fragen aus einem Interviewbogen entnoamen waren

und sich auf das Familienleben und die materielle
Ausstattung der Familie bezogen, ein Thema, woriiber

die Kinder uns gerne und spontan erzidhlten.

Die Angaben dieses Interviewteils bestdtigen die
eben diskutierte Schichtverteilung: W&hrend die
Italiener und besonders die Portugiesen unterpri-
vilegiert sind, stehen die Luxemburger und die
"anderen Auslidnder" an der Spitze des sozialen
Lebensstandards. Diese Rangordnung der sozialen
Hierarchie finden wir in allen Bereichen wieder,

wo die verschiedenen Kulturgemeinschaften unserer
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Stichprobe sich signifikant in Bezug auf die Inte-

grationsmerkmale unterscheiden.

So leben 27,8 % der Portugiesen und 21,4 % der
Italiener in dunkelnen Wohnungen, gegeniiber nur

4 % der Luxemburger und o % der "anderen Ausliander".
Auch sind 25 % der portugiesischen und 11 % der
italienischen Wohnungen in der Hauptstadt feucht,
gegeniiber 7 % der luxemburgischen Wohnungen und
sogar o % der Wohnungen der "anderen Auslander™.
Nach Angaben der Kinder sind 35,7 % der portugie-
sischen, 27,8 % der italienischen, 8 % der luxem-
burgischen und 8,5 % der Miitter der "anderen Aus-
linder" oft krank. 16,7 % der portugiesischen und
14,3 % der italienischen Kinder geben an,zuhause
keine Biicher vorzufinden, bei den Kindern der
Luxemburger sind 3,4 % in diesem Fall, bei den
manderen Auslindern" sind es o %. Auch besitzen

die luxemburgischen Familien am haufigsten einen
Plattenspieler (90 %), vor den "anderen Auslindern®
(83 %), den Italienern (77%) und den Portugiesen

(60 %) .
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Desweiteren unterscheiden sich die Auslander von
den Luxemburgern durch die Grosse der Familie und
die Zahl ihrer Kinder. So haben die Luxemburger

durchwegs die kleinsten Familien und am wenigsten

Kinder (x = 2,5). Die kinderreichsten Familien haben
die Italiener (x = 4,1), vor den Portugiesen (x = 2,7)
und den "anderen Auslindern" (x = 2,6).

Auf grund der kiirzeren Aufenthaltsdauer der Portu-
giesen und der "anderen Auslander'", mochten wir

die Vermutung dussern, dass diese Familien durch-
wegs Jjiunger sind als die italienischen Familien

und deshalb die Zahl der Kinder in den Familien

der Portugiesen und der "anderen Auslander'" noch
steigen kann, Erfahrungsgemiss diirfte dies besonders
bei den sidlandischen Familien zu erwarten sein,

in diesem Fall also bei den Portugiesen.

Durch eine grosse Familie und zahlreiche Kinder
kann die sozio-okonomische Lage der Familie (Wohn-
verhaltnisse, Schulausbildung der Kinder, Freizeit-
moglichkeiten, usw.) beeintridchtigt werden. Der
Erziehungsstil der Eltern kann durch viele Kinder

und materielle Faktoren, wie schlechte Wohnver-
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haltnisse entscheidend beeinflusst werden, was
wiederum Rickwirkungen auf den Sozialisations-

und Akkulturationsprozess der Kinder hat.

Die Fragen nach dem Besitz einer Waschmaschine,
eines Radiogeradtes, nach der Hiaufigkeit des
Umziehens und nach der Gesundheit des Vaters
ergaben keine signifikanten Unterschiede zwischen
den ethnischen Gruppen. Da heutzutage kleine
Radiogerate bereits als Werbeartikel verschenkt
werden und durch sehr gilinstige Verkaufspreise

schon fir Kinder mit einigen Taschengelderspar-
nissen erschwinglich sind, stellt der Besitz

eines Radiogerdtes kein Unterscheidungsmerkmal
zwischen den verschiedenen sozialen Schichten

dar. Auch Waschmaschinen kann man nicht l&nger als
einen Luxusartikel bezeichnen, da die meisten
Familien eine Waschmaschine als adusserst notwendig
betrachten und deshalb vorrangig erwerben. Dabei
liegen die Preise so, dass sie auf Raten fir jeder-
mann erschwinglich sind. Auch gibt es viele Miet-
wohnungen, wo gemeinsame Waschmaschinen den Mietern

zur Verfiligung stehen konnen, so dass der Besitz
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einer Waschmaschine nicht als Merkmal fir soziale

Integration angesehen werden kann.

Nach Hoffmann-Nowotny (1973) heisst gesellschaft-
liche Integration der ausladndischen Arbeitnehmer
immer Anpassung an das Lebensniveau der jeweiligen
Subkultur (siehe Kapitel 3.2.). In unserem Fall
heisst dies: Anpassung der italienischen und
portugiesischen Fremdarbeiter an die Subkultur

der einheimischen Unterschicht. Aus unseren Daten
konnen wir erkennen, dass eine diesbezligliche An-
prassung der portugiesischen und italienischen
Arbeiter an die einheimische Unterschicht (25 %
der einheimischen Bevdlkerung, vgl. oben) bisher
noch nicht stattgefunden hat. Im Durchschnitt
leben namlich nur 6 % der Luxemburger in den gleichen
Lebensverhaltnissen wie 30 % der Portugiesen und
20 % der Italiener. Im Vergleich mit den Luxem-
burgern und den '"anderen Auslandern'" sind zu viele
Fremdarbeiter unterprivilegiert, als dass man von

einer Integration reden konnte.

Demgegeniiber konnen wir feststellen, dass die

"anderen Auslander'" sich sehr gut integriert haben

und sie sich im Lebensniveau sehr wohl der jeweiligen
einheimischen Subkultur (Mittelschicht und Oberschicht)

anpassen.
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Tabelle 13.2.a

Zustand der Wohnungen (in %)

(N = 150)
Luxemburger Portugiesen Italiener a. Ausl.
Ja 4 27,8 21,4 /
dunkel
Nein 96 72,2 78,6 loo
Ja 7 25 11 /
feucht
Nein 93 75 89 loo
2 2
(dunke1) = 15  (s-s.) X% feucht) = 10 (s.s.)
x? = 57,2 ( 2 :
L-P = 57,2 (s.s.) X _p = 7 (s.s.)
x2 = 48,3 ( 2
L-1 . ' s.s.) xL-I = 1,4 (n.s.)
2
i = 0,8 (n.s.) X2 . = 1,2 (n.s.)
Tabelle 13.2.b
Krankheit der Mutter (in %)
(N- = ljSo]
Luxemburger Portugiesen Italiener a. Ausl.
oft krank 8 35,7 27,8 17,6
nicht
oft krank 92 64,3 de 512 82,4
loo % loo % lo0 % loo %
(N = 86) (N = 28) (N = 18) (N = 17)
x2 = 13,5 (s.s.)
XE-P = 12,8 (s.s.)
X = 5,7 (s.s.)
2
XL-a. = 1,5 (n.s.)
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Tabelle 13.2.c

Besitz von Plattenspielern und Biichern (in. %)

(N = 150)
Luxemburger Portugiesen Italiener a. Ausl.
Platten- Y2 9o 6o 77 83
spieler . ip 1o bo 23 17
Ja 96,6 83,3 85,7 loo
Bilicher :
Nein 3,4 16,7 ' 14,3 /
(N = 87) (N = 28) (N = 18) (N = 17)
2
X" (Bicher) = 8 (s.)
X2
(Plattenspieler) = 12 (s.s.)
2
X-p = 12,3 (s.s.)
2
XL-I = 1o9 (n.s.)
2
xL-a.A = 0,7 (n.s.)
Tabelle 13.2.d
Grosse der Familie - Anzahl der Familienmitglieder
in 9
(N' = :15()) ( A)
Luxemburger | Portugiesen| Italiener| a. Ausl.
2 - 5 Personen 82,7 67,9 So 75
6 - 7 Personen 14,9 25 33,4 25
8 + mehr Personen 2,3 7,2 16,7 /

loo % loo % loo % loo %
(N = 87) (N = 28) (N = 18) (N =17)

X% < 44,5 df = 24 (s.s.)

KL = 4,4

Xp = 4,8

iI = 6,2

XLA.= 4.1
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Tabelle 13.2.e

Grosse der Familie - Anzahl der Kinder (in %)
(N = 150)
Luxemburger | Portugiesen |Italiener | a. Ausl.
1 - 3 Kinder 83,9 72,2 50 76,5
4 - 5 Kinder 12,6 lo,7 33,4 17,6
6 + mehr Kinder 3,4 7.2 16,7 5,9
loo % loo % loo % loo %
(N = 87) (N = 28) (N = 18) (N = 17)
x2 = 1o af = 21 (s.s.)
KL = 2,5
ip = 2,7
XI = 4,1
ia.A. = 2,5
F =4,3 df = 3 (s.s.)

13.3. Die Schulbildung der Eltern

In seiner Untersuchung iber die Probleme der
Fremdarbeiter in der Schweiz zeigt Hoffmann-Nowotny
(1973 S. 193), dass die im Heimatland erworbene

Bildung sich als wichtigste Determinante der Inte-
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gration im beruflichen und finanziellen Bereich
erweist. Das Integrationsniveau, das der Fremdar-
beiter auf dieser Statuslinie mitbringt, ist zum
Teil auch entscheidend fir eine soziale Integration

in Vereinen, Gewerkschaften, usw.

Als Mass der Schulbildung wdhlten wir die Zahl

der Jahre, die die Eltern in der Schule verbracht
haben. Wegen der vielen Auslidnder in unserer Stich-
probe und ihren respektiven grundverschiedenen hei-
matlichen Schulsystemen wire ein anderer Vergleich

sowieso fraglich gewesen.

Wie wir uns aus dem Kapitel iiber die soziale
Schichtstruktur unserer Stichprobe erwarten konnten,
ist die Schulbildung der luxemburgischen und der

auslandischen Eltern der vierten Gruppe wesentlich

hoher als die der Portugiesen.

Tabelle 13.3.a

Gruppenmittel der in der Schule verbrachten Jahre

(N.= 150)
Luxemburger Portugiesen Italiener a. Ausl.
Vater 12,6 Jahre 3,2 Jahre 5,7 Jahre 11,7 Jahre
Mutter 11,1 Jahre 3,6 Jahre 5,4 Jahre 9,1 Jahre
(N = 87) (N = 28) (N = 18) (N = 17)
Fv: 7,1 df = 3 (s.s.)

Fy = 7,8 df = 3 (s.s.)
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Dies diirfte insofern von Bedeutung sein, als eine
Ueberpriifung mit dem Pearson-Korrelationskoeffizient
signifikante Zusammenhdnge mit den Schulnoten der

Schiiler in den Hauptfédchern ergab.

Tabelle 13.3.b

Korrelation der Schulbildung der Eltern mit den

Schulnoten der Kinder

Schul jahre Schul jahre
Vater Mutter
Noten Rechnen 0,36 (s.s.) 0,39 (s.s.)
Noten Luxemburg. 0,59 (s.s.) 0,66 (s.s.)
Noten Franz. o,40 (s.s.) 0,42 (s.s.)
Noten Deutsch 0,52 (s.s.) 0,56 (s.s.)

Ohne gewagte Interpretationen formulieren zu wollen,
konnen wir doch annehmen, dass Eltern mit grdsserer
Schulerfahrung ihre Kinder schulisch besser fordern
konnen, sei dies durch eine grdssere Unterstiitzung
bei den Hausaufgaben oder allgemein durch Erzie-
hungsmassnahmen, die eine Steigerung der schulischen

Leistungsmotivation bewirken.
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Grossere Schulbildung der Eltern - verbunden mit
besseren Berufsaussichten - bedeutet auch hiufig
eine bessere sozio-dkonomische Lage. Dies bewirkt,
dass Mitter der oberen Sozialschichten weniger

oft gezwungen sind, aus finanziellen Griinden be-
rufstdtig zu werden und deshalb fir die Schulpro-

bleme ihrer Kinder mehr Zeit aufwenden konnen.

Ein Vergleich iiber die Hilfestellung der Eltern
bei den Hausaufgaben mit der sozio-dkonomischen
Schichtzugehdrigkeit (s. S.185) zeigt diesen

Zusammenhang. Am meisten Hilfe bieten die Luxem-
burger, gefolgt von den anderen Ausliadndern, den

Italienern und den Portugiesen.

Tabelle 13.3.c

Hilfestellung der Eltern bei den Schularbeiten (in %)
(N = 147)

Luxemburger {Portugiesen|Italiener|a. Ausl. Gesamt

Es setzt sich jemand mit
dem Kind zusammen und
hilft ihm bei den Haus-
aufgaben 52 7,1 11 23,5 36,7

Es sieht jemand die
fertigen Aufgaben nach Lo 21,4 44 41,2 38,1

Das Kind macht die Auf-
gaben allein und niemand

sieht sie nach 5,7 67,9 b4 29,4 25,2
loo % loo % loo % loo % loo %
(N = 86) (N = 27) (N = 18) (N = 16) (N = 147)

x2 - 56,58 (s.s.)
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Auch wenn die Kinder in ein fremdes Schulsystem
eingegliedert sind und Struktur und Aufbau des
Schulwesens den Eltern fremd sind, ist vermutlich
eine grossere Schulerfahrung von Nutzen, denn sie
kann den Kontakt mit der Institution und den Leh-
rern erheblich erleichtern. Die Eltern sehen sich
der Schule nicht so ausgeliefert, konnen die No-
tengebung eher verstehen und auf die Schwierig-

keiten ihrer Kinder eingehen.

Die Luxemburger haben erwartungsgemiss die wenig-
sten Schwierigkeiten ihr eigenes Schulsystem zu
verstehen, ihnen folgen die anderen Auslidnder, die
Italiener und die Portugiesen. Wir wollen darauf
hinweisen, dass viele Eltern hier keine Antwort
gaben, was eine Interpretation der Daten erschwert.
Vermutlich war unsere Fragestellung schwer ver-

stdandlich.

Tabelle 13.3.d

Verstidndnis des luxemburgischen Schulsystems (in %)

Luxemburger| Portugiesen| Italiener| a. Ausl.| Gesamt
Ich kann den Aufbau
des luxemburgischen
Schulsystems nur schwer
verstehen
stimmt 33,9 60,7 58,8 50,0 42
stimmt nicht 66,1 39,3 42,2 50,0 58
loo % loo % loo % loo % loo %
(N = 78) (N = 16) (N =13) (N =12) (N = 119)
x? - lo,22 (sa.s.)
2
XL—P = 4,7 (s.)
2
X{ 1 = 3,9 (s.)

X2, =1,2 (n.s.)
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13.4. Berufstatigkeit der Mutter

Die Forschungsergebnisse im Zusammenhang mit dem
Einfluss der Erwerbstadtigkeit der Mutter auf die
Sozialisation der Kinder, auf den Erziehungsstil
der Eltern und das Rollenverhalten innerhalb der
Familie, usw. widersprechen sich zum Teil und sind

daher nicht eindeutig zu interpretieren.

In einigen Untersuchungen hat man darauf hinge-
wiesen, dass die Erwerbstatigkeit der Mutter einen
Faktor darstellt, der zur kindlichen Deprivation
oder zur Jugendkriminalitdat beitragt (Nye, 1963 /
Siegel u.a., 1963 / Mandalos, 1979). Die Abwesen-
heit der Mutter schwdcht die sozialen Kontroll-
mechanismen der Familie in dem Masse, wo es keine
Grossmutter oder Tante gibt, die die Mutter ersetzen
konnte (s. Kapitel 2.2.5). Vom Vater darf man an-
nehmen, dass er in der Regel erwerbstdtig ist

und auch im Falle von Arbeitslosigkeit nicht

ohne weiteres die Mutter ersetzen wirde. Anderer-
seits weisen auch einige Autoren (Roy, 1963 /

Wilpert, 1980) darauf hin, dass die Erwerbstdtig-
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keit der Mutter den Tochtern ein Vorbild fir
berufliche Einstellung liefert und auch die
Selbstdndigkeit der Kinder fordert, da sie in

der Familie mehr Verantwortung iibernehmen miissen.
Sicher ist auch, dass die Familienstruktur, Rol-
lenverteilung, Rolleneinstellung, Status der
Familienmitglieder sehr wesentlich von der Berufs-

tatigkeit der Mutter beeinflusst wird.

Entscheidend fiir die Auswirkung der Berufstatig-
keit der Mutter auf das Familienleben diirfte aber
nicht zuletzt auch das Alter der Kinder sein. Dass
jingere Kinder ofters Riickhalt an einer Bezugsperson
finden miissen, diirfte heute wohl niemand mehr be-

streiten.

Der Einfluss der Erwerbstatigkeit der Mutter auf
den Akkulturationsprozess der Ausléanderkinder
lasst sich deshalb unter verschiedenen Aspekten
diskutieren. Einerseits geschieht durch die Ueber-
nahme von Rollen, die der Heimatkultur fremd sind
(z.B. Berufstidtigkeit der Mutter) eine Entfremdung

von der Heimatkultur. Da die Kinder dieses Rollen-
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verstdndnis im Sozialisationsprozess in ihren
Rollenhaushalt integrieren, entfernen sie sich
automatisch von der Heimatkultur der Eltern.

Ihr Rollenverstdndnis ist vielmehr an die Kultur
des Gastlandes angepasst. Eine dusserliche An-
passung oder Akkulturation der Eltern (teilweise
Uebernahme von Rollen der Fremdkultur) kann daher
schon einen Schritt zur Assimilation der Kinder
bedeuten. Andererseits ist die Uebernahme von be-
stimmten Rollen der Fremdkultur nicht unbedingt
mit einem Fallenlassen der alten, traditionellen
Rollen (z.B. Mutter allein zustidndig fiir den Haus-
halt, Erziehung der Kinder; Frauen unterstehen den
Mannern, usw.) verbunden. Wie wir bereits im
Kapitel 2.2.5. geschen haben, gerat die Mutter

in einer solchen Situation leicht in einen Rollen-
konflikt. Solche ladngerdauernden Konfliktsituationen
sind oft typisch fir die Entstehung der Werte
einer Minderheitensubkultur, die sich von dem
Wert- und Normengefiige der Fremd- und Heimatkul tur
unterscheiden. Was diese Rollenkonflikte fiir den
Akkulturations- und Assimilationsprozess der Kinder

bedeuten, kann nicht unbedingt allgemein guiltig
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vorausgesagt werden, da auch Faktoren ausserhalb
der Familie eine grosse Rolle spielen. Steht die
soziale Umwelt der Familie unter dem Einfluss der
Minderheitensubkultur z.B. durch Wohnen in einem
Auslanderghetto, so werden diese Konflikte einen
ganz anderen Stellenwert bekommen, im Vergleich
zu Kindern, die diese Konflikte nur bei ihren
Eltern erleben. Schlussendlich soll man daher
diese Problematik nicht von der sozialen Umwelt

losgeldst diskutieren.

In unserer Stichprobe sind die portugiesischen
Mitter bei weitem am hdufigsten berufstdtig. Ein
Grund ladsst sich vielleicht in der schlechten
finanziellen Lage der portugiesischen Familien
finden. Auch der Wunsch,sich sozial nach oben zu
arbeiten, um sich mdéglichst schnell dem Lebens-
niveau der Einheimischen anpassen zu konnen, kann
eine Ursache der hdufigeren Berufstatigkeit der
portugiesischen Frauen sein. Die italienischen
Familien, deren Immigration durchwegs schon linger
zurickliegt, haben diese Ziele vermutlich zum Teil

schon erreicht. Aber auch der grdssere Kinderreichtum






hderungsland

bgar endgiiltig.

loo % loo %
(N = 17) (N = 150)
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14, Akkul turation und Assimilation der Eltern

- Die kulturelle Orientierung der Familie -

14.1. Beziehungen und Einstellungen der Eltern zur

eigenen und fremden Ethnie

Die Familie spielt im Akkulturationsprozess der
Kinder in die Gesellschaft eine wichtige Rolle.

Mit der Enkulturation und Soziabilisierung inner-
halb der Familie wird das Kind auf die Auseinander-
setzung mit der Kultur vorbereitet, ein Prozess,
der die spatere Loslosung von der Familie und

die Anpassung an bestehende Gesellschaftsnormen
fordert. Wie wir bereits gesehen haben (s. Kapitel
4.1.), ist der familiire Sozialisationsprozess
notwendig, um die Perpetuierung bestehender Gesell-
schaftsstrukturen zu sichern, indem bereits die
Kleinkinder die Normen und Werte der Gesellschaft
verinnerlichen (z.B. in der Reinlichkeitserziehung).

Oevermann (1972 S. 20) betont, dass wdahrend der
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Sozialisation in der Familie das gelernt wird,

was zum Ueberleben im weitesten Sinne im Herkunfts-~
milieu der Eltern notwendig ist. Die familiare En-
kulturation setzt in gewissem Sinne die Grenzen ei-_
ner sekundaren Sozialisation, die sich im Kontakt

mit der luxemburgischen Gesellschaft vollzieht. So
kann der Sozialisationsprozess in der Familie eine
Anpassung an diese Gesellschaft in dem Mass erschweren,
wie das bereits in der Familie erworbene Normen-

und Rollenverstidndnis,dem der neuen Gesellschaft
widerspricht. Die Anpassung der Eltern an eine
bestehende Kultur und Gesellschaft ist daher ent-
scheidend fir die spadtere Anpassungsfahigkeit ihrer
Kinder. Die Grundsteine fir das spdtere Leben - im
Sinne einer mehr oder weniger gelungenen Anpassung -
werden also oft schon sehr frih im Rahmen der Familie

gelegt.

Anpassungsschwierigkeiten konnen daher nie allein
auf die Verhadltnisse in der ausserfamiliidren Umwelt
zurilickgefiihrt werden, sondern auch auf die Wider-
spriche zwischen einem gesellschaftlich geforderten

Rollenverhalten und einer vom kulturellen Milieu der
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Familie geprdgten Grundpersonlichkeit (siehe
Kapitel 5). Es ist daher von grosser Bedeutung,
an welcher Kultur die Eltern sich orientieren, ob
der Kontakt zu Einheimischen oder die Beziehungen

zu Auslédndern lberwiegen.

14.1.1. Die Nationalitdt der Arbeitskollegen

Eine evidente Voraussetzung, um Normen und Werte
einer bestimmten Kulturgemeinschaft zu iUbernehmen,
ist der Kontakt zu Mitgliedern dieser Gemeinschaft.
In den Kapiteln 4 und 5 haben wir gesehen, wie in
der sozialen Interaktion die Mitglieder bestimmter
Gruppen soziale Identitdten entwickeln und die
Normen und Werte dieser Gemeinschaften in ihr Per-
sonlichkeitsgefiige integrieren. Bemerkenswert ist
dabei die Wechselwirkung zwischen sozialer Anpas-

sung und sozialer Anerkennung.

Die ethnische Zusammensetzung der sozialen Umgebung
der Familie spielt in diesem Zusammenhang eine

wichtige Rolle, da sie der Familie die entscheidenden
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kulturellen Orientierungsmoglichkeiten gibt. So
kann eine Akkulturation oder Assimilation nur
stattfinden, wenn geniigend geeignete Vertreter
des Einwanderungslandes als Bezugspersonen vor-
handen sindund den Auslédndern in einem fortwdh-
renden Sozialisationsprozess eine Identifikation
mit dem Wertgefiige der Fremdkultur ermdglichen.
In einer Untersuchung zum Akkulturationsprozess
der Auslidnder sind daher die Kontaktmoglichkeiten
zur Gastlandkultur von grosser Bedeutung. Wir
wollen dabei versuchen, zwischen interkulturellen
Kontakten, die sich im Alltag zwangslaufig ergeben
und jenen, die auf eine bewusste Kontaktaufnahme
zurickzufihren sind, zu unterscheiden. Erstere
haben oft durch ihren Charakter der Unvermeidbar-
keit eine grosse Sozialisationskraft, da sie -
zwangslaufig durch soziale Herrschaftsbeziehungen
und Machtverhadltnisse bedingt - eine Anpassung der
Minderheit an die Kultur der Mehrheit erzwingen.
Die bewussten Kontaktaufnahmen, zu der einen oder
anderen Kultur lassen sich eher als Zeichen einer
kulturellen Zugehorigkeit verstehen, entweder als

Folge einer Bindung oder einem Festhalten an der
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Heimatkultur oder als Folge eines erlebten
Akkulturations- und Assimilationsprozesses. Wer
vorliebhaft Kontakt zu einer bestimmten Kulturge-
meinschaft sucht, gibt uns deshalb Aufschluss iiber

seine nationale Identitat.

In einem ersten Schritt haben wir die ndhere Um-
gebung der Familien unserer Stichprobe auf inter-
kulturelle Kontaktmdglichkeiten untersucht, die

sich zwangslaufig im Alltag ergeben.

Der Arbeitsplatz stellt sehr oft eine solche Platt-
form dar, wo die Beteiligten aufgrund ihrer beruf-
lichen Tatigkeiten zu einer intensiven Kommunika-
tion gezwungen werden kodnnen. Desweiteren sind
diese Interaktionen h&dufig durch eine strenge
soziale Hierarchie, durch Normen und Verhaltens-
vorschriften gekennzeichnet, die eine gewisse

kulturelle Anpassung unvermeidbar werden lassen.

Wir konnen allgemein feststellen, dass die inter-
kulturellen Kontaktméglichkeiten auf dem Arbeits-

platz sehr beschrankt sind. Die Auslidnder und die



Einheimischen bleiben weitgehend unter sich.
Durch eine solche Segregation kann der Akkul tu-
rationsprozess der Auslidnder stark behindert

werden.

Die Begrenztheit der interkulturellen XKontakte
konnten wir ugs aus der Schichtstruktur erwarten,
wo wir eine Haufung der Luxemburger in den oberen
Berufsschichten gefunden haben, wdhrend die meisten
Auslédnder (und hier besonders die typischen Gast-

arbeitergruppen der Portugiesen und Italiener) be-

sonders niedrige Berufspositionen innehaben.

Tabelle 14.1.1.

Nationalitdt der Arbeitskollegen des Vaters (in %)

Luxemburger | Portugiesen | Italiener| A. Ausl.| Gesamt
Nationalitat der
Arbeitskollegen
Luxbg. 84,8 14,8 18,8 47,1 59
Nicht-Luxbg. 15,2 85,2 81,3 52,9 41
loo % loo % loo % loo % loo %
(N = 79) (N = 27) (N = 16) (N =17) (N = 139)
x2=5sg (s.s.)
2 -
X[ _alA. = 0,08 (n.s.)
XE_P = 81,5 (s.s.)
2
XI p = o,04 (n.s.)
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14.1.2. Die interkulturellen Kontakte in der Wohn-

umgebung der Familie

Eine weitere Moglichkeit zu interkulturellen Kontakten
bieten die nachbarschaftlichen Beziehungen. Obwohl
diese Beziehungen eher einen freiwilligen Charakter
haben, kann der soziale Druck, der durch eine
einseitige homogene ethnische und kulturelle Zusam-
mensetzung der nidheren Wohnungsumgebung ausgetlibt
wird, sehr gewaltig sein. Wer nicht sozial isoliert
werden will, muss sich den Normen und Werten seiner
Umgebung unterwerfen. Dies trifft sowohl auf Aus-
landerghettos zu, als auch auf reine Luxemburger-
viertel. Viertel, in denen Angehorige verschiedener
Kulturgemeinschaften wohnen, werden entweder eine
grossere Toleranz, eine grossere Anonymitdt oder

eigene Gesetze und Normen entwickeln.

Natirlich ist im Zeitalter einer grossen Mobilitat
der soziale Druck, den eine bestimmte soziale Umge-
bung ausiibt, nicht mehr so stark wie friher. Doch

sind wir lberzeugt, dass der Anpassungsprozess der
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Auslidnder konnen sich bessere Wohnungen leisten
und sind vermutlich daher hdufiger in Kontakt mit
luxe@burgischen Nachbarn. Dass in manchen Miets-
hdusern der Hauptstadt fast nur EG- und Bankbeamte
wohnen (z.B. '"Maison de 1'Europe!), diirfte eine
Erklarung darstellen, fiir die 29 % der vierten
Gruppe, die angeben, nur Auslander als Nachbarn

zu haben. Vergessen wir nicht, dass auch zu dieser
Gruppe Unterschichtfamilien gehoren, die wegen

der billigen Mieten, eher in Auslandervierteln

wohnen.

Die 9,2 % Luxemburger, die mit ausldndischen
Nachbarn zusammen wohnen, leben wahrscheinlich
einerseits auch in "EG-Vierteln" oder sind ande-
rerseits Angehorige der Unterschicht, die aus
finanziellen Grinden in den typischen Auslander-

vierteln wohnen.

Wir konnen festhalten, dass die Portugiesen die
geringsten Kontaktmoglichkeiten zu Einheimischen
haben, was ihre Akkulturation sicher erschwert.

Die Halfte der Italiener und der "anderen Auslander"
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leben mit Luxemburgern in enger Nachbarschaft,

wo wir also eher Zeichen einer Akkul turation

erwarten konnen.

Tabelle 14.1.2.

Nationalitidt der Nachbarn (in %)

(N' = 1550)
Luxemburger | Portugiesen | Italiener | a. Ausl. Gesamt
Nationalitdat der
Nachbarn
Luxbg. 7I§|7 25 55»6 52v9 60'7
Luxbg. und
Nicht-Luxbg. 16,1 21,4 22,2 17,6 18
Nicht-Luxbg. 9,2 53,6 22,2 29,4 21,3
loo % loo % loo % loo % loo %
(N = 87) (N = 28) (N = 18) (N = 17) (N = 150)
x% - 29,6 (s.s.)
2
XL_a A, = 5,63 (n.s.)
2
XL—P ] 6,11 (S )
2
XI-a.A. = 0,08 (n.s.)
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14.1.3. Die interkulturellen Kontaktmdglichkeiten

in den Gaststatten

Wie wir gesehen haben, kann der freiwillig aufge-
suchte Kontakt zu Mitgliedern einer bestimmten
Kulturgemeinschaft als Zeichen einer kulturellen
Zugehorigkeit und nationalen Identitadt verstanden
werden. Wiederholen wir, dass die kulturelle
Orientierung der Eltern eine entscheidende Rolle
im Akkulturationsprozess der Auslédnderkinder dar-
stellt. In diesem Zusammenhang wollten wir erfahren,
ob die Vereine, in denen die Eltern aktiv waren,
hauptsdchlich luxemburger Mitglieder oder eher
ausldndische Mitglieder hatten. Diese Frage wurde

allgemein aber so schlecht beantwortet, dass wir

nicht weiter darauf eingehen werden.

In der Geschichte haben die Wein- und Bierlokale
immer eine wichtige Rolle als Treffpunkt und
Kommunikationszentrum im sozialen Leben einer
menschlichen Gemeinde erfillt. Es ist daher nicht
uninteressant zu erfahren, ob sich hier intereth-

nische Kontaktmoglichkeiten bieten, oder ob die



- 215 -

verschiedenen Ethnien ihre eigenen Stammlokale
haben. Wir stellten deshalb den Eltern die Frage
nach der Nationalitdt der Kunden ihres Stammlokales.
Das Ergebnis ist ziemlich eindeutig: beim Bier-

trinken bleibt jeder germne unter sich.

Bei den Auslidndern sind Stammlokale oft beliebte
Treffpunkte, um Angehdrige der eigenen Ethnie zu
begegnen, Nachrichten aus der Heimat zu erfahren,
um in der Muttersprache reden zu konnen und sich
ein wenig '"zuhause'" zu fihlen. Wir konnen dieses
Verhalten als ein Zeichen fiir die Verbundenheit
mit der Heimatkultur interpretieren. Die Luxemburger
scheinen diese Auslianderlokale zu meiden, denn
fast drei Viertel der Luxemburger gehen nur in
Lokale mit luxemburgischer Kundschaft. Besondere
Beachtung verdienen die Antworten der Italiener,
von denen niemand angibt, Gast in einem typisch
"Luxemburger-Lokal" zu sein; ein Zeichen, dass
die viel gepriesene "Integration" der Italiener
eher eine dusserliche Anpassung als eine Assimi-

lation darstellt.
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Dem gegeniiber zeigen die 20 % der Portugiesen,
die in einheimischen Lokalen verkehren, eine
erstaunliche Kontaktfreudigkeit zu den Luxem-
burgern. Eigentlich zeigen nur die Portugiesen
und die "anderen Ausliénder" eine gewisse inter-
kulturelle Kontaktbereitschaft. Dabei ist das
Verhalten der 'anderen Auslander' durchwegs in
einem anderen Licht zu sehen, denn sie stehen den
Luxemburgern sowohl in der sozialen Integration,
im sozialen Status als auch kulturell ndher als
die Portugiesen. Letztere haben deshalb zur
Kontaktaufnahme mit Einheimischen sowohl einen
breiteren kulturellen Graben, als auch eine
grossere Hirde des sozialen Schichtunterschiedes
zu iiberwinden. Diese soziale und kulturelle Ver-
schiedenheit scheint auch die Luxemburger und
die Italiener zu trennen, so dass beide keinen

Kontakt zueinander suchen.

Den Portugiesen wirde demnach das "Verdienst"
zukommen, die grosste Bereitschaft zur Ueberwin-
dung sozialer Distanzen zu zeigen. Dass die kul-

turelle Verschiedenheit in diesem Zusammenhang
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eine grosse Rolle spielt, bestdtigt uns unter
anderem auch das Verhalten der "anderen Ausléander™,
die die typischen "Auslidnder'-Lokale meiden und
die wir deshalb besser als Fremdarbeiterlokale
bezeichnen wollen. Letztere sehen sich also kul-
turell eher mit den Luxemburgern als mit den
Italienern und Portugiesen verbunden. Die geringe
kulturelle und soziale Distanz erleichtert es den
Luxemburgern und den '"anderen Auslandern" sich

gemeinsam zu treffen.

Wir konnen zusammenfassend feststellen, dass wir
hier den Nachweis liefern kdnnen fiir bestimmte
segregative Tendenzen innerhalb der luxemburgischen
Bevdlkerung, die durch kulturelle Unterschiede
bedingt sind, aber auch mit Merkmalen der sozialen
Integration zusammenfallen (wie z.B. Trennung nach
sozialer Schichtzugehdrigkeit, usw.). Eine Segre-
gation, die durch soziale und kulturelle Merkmale
charakterisiert werden kann (z.B. unterprivile-
gierte kulturelle Minderheit: Schwarze, Juden,
Fremdarbeiter, usw.), birgt aber immer die Gefahr
von Stigmatisierungs- und Diskriminierungsprozessen

und stellt deshalb einen sozialen Ziindstoff dar.
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Tabelle 14.1.3.

Nationalitdt der Kunden des Stammlokals (in %)

(N = 120)
Luxemburger | Portugiesen | Italiener| a. Ausl.| Gesamt
Nationalitat der
Kunden
hauptsadachlich
Luxbg. 73,8 20 / 33 50,5
Luxbg und
Nicht-Luxbg. 21,3 15 33 58 25,7
hauptsdchlich
Nicht-Luxbg. 4,9 65 66 8,3 23,8
loo % loo % loo % loo % loo %
(N = 61) (N = 20) (N = 12) (N = 12) (N = 120)
x2 = 57,4 (s.s.)
2
xL-a.A. = L!,l (n.s.)
XE-P = 30,5 (s.s.)
2
xL_I = 30,2 (s.s.)

14.1.4. Die Freunde der Eltern

Ein gutes Bild iiber die Akkulturation oder die
kulturelle Orientierung der Familie kann man durch
die Angaben zur Nationalitadt der Freunde der Eltern

gewinnen.

Anhand unserer Daten konnen wir feststellen, dass
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Luxemburger und Auslidnder keine freundschaftlichen
Beziehungen zueinander pflegen. Die besten Kon-
takte gibt es zwischen den Luxemburgern und den
nanderen Auslédndern'. Die Griinde sind dabeil die
grossere kulturelle Aehnlichkeit, sowie die hau-
figeren Kontaktmoglichkeiten in der Wohnumgebung
mit den Nachbarn und im Beruf mit den einheimischen
Arbeitskollegen. Wir wollen hier einflechten, dass
fiir eine Akkulturation, die soziale Integration
und die kulturelle Distanz entscheidender sein
dﬁrften)als die Haufigkeit der interkulturellen
Kontakte. Haufige Kontakte konnen némlich auch
Stigmatisierungsprozesse zur Folge haben, die

eine konsequente Ablehnung der Gastlandkultur bei

den Auslandern hervorrufen konnen (siehe Kapitel

6.2.).

Wir finden also hier die gleiche Tendenz einer
Trennung der verschiedenen Ethnien wieder, die
wir bereits bei der Diskussion iiber die Stammtisch-
freunde des Vaters gesehen hatten. Die Unterschiede
zwischen Vater und Mutter sind geringfigig und die

Antworten zeigen in die gleiche Richtung. Allgemein



- 220

scheinen die Vater fiir interkulturelle Kontakte

offener zu sein,

was sich zum Teil durch grdossere

Kontaktmoglichkeiten im Berufsleben erklidren l&sst.

Tabelle 14.1.4.

Nationalitat der Freunde der Eltern

(N = 135)
Luxemburger Portugiesen Italiener a. Ausl.
Nationalitat Vater Mutter| Vater Mutter| Vater Mutter | Vater Mutter
der Freunde
Luxbg. 94,8 89,2 28 13 23 20 56 46,2
Nicht-Luxbg. 5,2 10,8 72 87 76 8o 43 53,8
loo % loo % loo % loo % loo % 1loo % loo % loo %
(N=77) (N=83) (N=25) (N=24) (N=17) (N=15) (N=16) (N=13)
x2 vater x2 - 61,14 (s.s.)
x2 Mutter X2 = 63,2 (s.s.)
x2 vater = 49,4 (s.s.)
L-P . . S.
x2 vater = 47,7 (s.s.)
L-I - ! )
X2 vater = 28,7 (s.s5.)

L-a

AL
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14.1.5. Einstellung der Eltern gegeniiber den

anderen Ethnien

Die Starke des Aufeinanderprallens verschiedener
Kulturen, die Heftigkeit des Kulturschocks,wird
unserer Meinung nach auch ihren Ausdruck in den
Einstellungen der Eltern gegeniiber den anderen
Ethnien finden. Anhand von Ratingskalen sollten
die Eltern eine allgemeine Sympathieeinschatzung
der am meisten vertretenen Nationen in Luxemburg

vornehmen.

Wir’gingen davon aus, in diesen Einschatzungen
eine Bestadtigung der eben diskutierten segrega-
tiven Tendenzen zu finden. So waren wir uber-
zeugt, dass einer grosseren kulturellen und
sozialen Distanz auch eine negative Einschatzung
inharent ist. Diesen Zusammenhang haben wir be-
reits im theoretischen Teil in der Diskussion
zum Kulturschock beschrieben, so dass wir nun
nicht weiter darauf einzugehen brauchen (siehe

Kapitel 4.2.). Wir kodnnen also auch formulieren,
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dass eine starke Ablehnung auf dem Empfinden mehr
oder weniger grosser Fremdheit gegeniiber den Wert-
haltungen und den Verhaltensweisen der anderen
Ethnie beruht und ein Zeichen fiir grossere kul-

turelle und ethnische Distanz darstellt.

Die Luxemburger werden von allen ziemlich positiv
eingeschitzt (am besten natiirlich von sich selbst!).
Dies ist nicht weiter verwunderlich, denn wer wird
wohl in einer luxemburgischen Untersuchung das
Gegenteil behaupten? Die Antworten liegen unserer
Meinung nach durchwegs im Sinne einer sozialen Er-
wiinschtheit, besonders da der Fragebogen nicht
anonym war. Interessanter sind daher die Meinungen

der Eltern iiber die anderen Gruppen.

Am stidrksten werden die Portugiesen abgelehnt.

Dies kdnnte darauf zuriickzufiihren sein, dass manche
Luxemburger durch die grosse Anzahl Ausléander,

ihre Werte und Kultur, ihre nationale Identitat
bedroht sehen und nun versuchen,sich durch eine
verstiarkte Ablehnung der grossten und der am

fremdesten empfundenen Auslédndergruppe deutlich
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abzugrenzen. Einer positiven Bewertung der
Luxemburger durch die Portugiesen steht also

eine ablehnende Haltung der Luxemburger gegen-
iiber. Da die Beziehungen zwischen zwei Gruppen
nicht enger sein konnen, als dies von einer

Gruppe zugelassen wird, ist es durchaus zu er-
kldren, dass die Portugiesen nur wenig luxembur-
gische Freunde finden konnen. Zum Teil trifft die
Erklarung einer grodsseren "Fremdheit!" auch zu fir
die negative Haltung der Italiener gegeniiber den
Portugiesen. Eine andere Erkldrung besteht darin,
dass die Italiener die Portugiesen als Konkurrenten
im Kampf des sozialen Aufstiegs erleben und ihnen
daher eher feindlich gesinnt sind. Immerhin lehnen
37,5 % die Portugiesen ab, mehr als jede andere

Gruppe.

Die Italiener werden nur von den Luxemburgern und
den Portugiesen abgelehnt. Die Ablehnung durch
die Portugiesen dirfte sich dhnlich erkl&dren, wie
ihre eigene negative Einschatzung durch die Ita-
liener. Allerdings ist die Ablehnung nicht so

stark. Manche Luxemburger der unteren Sozial-
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schichten werden die Italiener bereits als Kon-
kurrenten auf dem Arbeitsmarkt erleben oder
fiirchten. Die negative Einschdtzung der Italiener
durch die Luxemburger ist wiederum ein Beweis,
dass die Assimilation der Italiener nicht in dem

Masse gegliickt ist, wie manche behaupten.

Wie wir auf den vorhergehenden Seiten festge-
stellt haben, sind die Portugiesen durchwegs kon-
taktfreudiger zu Einheimischen als die Italiener.
Und doch werden sie von den Luxemburgern weitaus
hidufiger und stidrker abgelehnt. Die kulturelle
Verschiedenheit der Portugiesen wird im Vergleich
zu den TItalienern von der einheimischen Bevolke-
rung in stdrkeren Masse als Bedrohung fir die eigene
nationale Identitadt erlebt. Verstarkt wird dieses
Erleben einer kulturellen Bedrohung durch die
grosse Anzahl der portugiesischen Einwanderer.

Wir sehen also unsere Auffassung bestatigt, dass
nicht die Hiufigkeit der interkulturellen Kontakte
eine Akkulturation zur Folge hat, sondern dass

die kulturelle und soziale Distanz ein entschei-

dendes Moment darstellt.
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Wir konnen desweiteren feststellen, dass - wenigstens
was die Luxemburger betrifft - die segregativen
Tendenzen mit einer negativen ja vielleicht sogar
feindseligen Einstellung gekoppelt sind. Dies
konnte durch die Tatsache bestatigt werden, dass
alle Auslinder die Luxemburger fast einstimmig
positiv enschédtzen. Wir konnen dieses Verhalten
der Auslinder als die Folge eines starken sozialen
Drucks, im Sinne der herrschenden Machtverhalt-
nisse interpretieren und als ein Verhalten gemédss
der sozialen Erwiinschtheit erkldren. Dass die ne-
gativen Einstgllungen der Luxemburger nur positive
Reaktionen bei den Auslandern hervorrufen, wollen
wir namlich nicht so recht glauben und sind eher
geneigt anzunehmen, dass sich die Auslander nicht

getraut haben, negative Stellungnahmen zu aussern.

Die Luxemburger lehnen besonders die Portugiesen
und Italiener ab, obwohl das Land léangst von diesen
Einwanderern wirtschaftliéh abhingig ist (siehe
Kapitel 1.3.). Diese Tatsache scheint den LuXxem-

burgern noch fremd zu sein. Eine Oeffnung der
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Statuslinien, die - wie bereits betont - ein
entscheidender, wenn nicht der wesentlichste
Faktor im Akkulturationsprozess der Auslander
darstellt, ist mit einer solchen globalen nega-
tiven Einschdtzung der Auslander von Seiten der
Mehrheit der einheimischen Bevolkerung nicht zu
vereinbaren. Wenn die Luxemburger durch ihre ab-
lehnende Haltung den sozialen Aufstieg und damit
eine Akkulturation der Ausliadnder erschweren, werden
sie iiber langere Zeit an ihrer eigenen Intoleranz
zugrunde gehen, denn ein Land kann nur schwer
ohne mﬁndige; gleichberechtigte und beruflich
qualifizierte Staatsblirger existieren. Aufgrund
seiner schlechten demographischen Lage ist das
Grossherzogtum aber auf die Assimilation von

Auslidndern angewiesen (siehe Kapitel 1.2.).

Die Mitglieder der vierten Gruppe, die "anderen
Auslander" erleben die Italiener positiv und die
Portugiesen eher negativ. Das Erleben der grosseren
kulturellen Fremdheit der Portugiesen diurfte ein

Grund fir diese Haltung sein.



- 227

Tabelle 14.1.5.a

Einstellung gegeniiber den Luxemburgern (in %)

Wie stehen Sie zu
den Luxemburgerm?

schlecht

weniger gut

mittel

gut

sehr gut

(N = 137)
Luxemburger| Portugiesen [ Italiener | a. Ausl.
/ 4,8 11,8 /
/ / / /
8,4 33,3 23,5 18,8
33,7 23,8 17,6 So
57,8 38,1 47,1 31,3
loo % loo % loo % loo %
(N = 83) (N = 21) (N = 17) (N = 16)
x% = 29,5 (s.s.)

Tabelle 14.1.5.b

Einstellung gegeniiber den Italienern (in %)

Wie stehen Sie zu
den Italienern?

schlecht

weniger gut

mittel

gut

sehr gut

X% = 34,5

(s.s.)

(N = 133)
Luxemburger | Portugiesen | Italiener a. Ausl.
3,8 14,3 / /
16,3 j / % /
20 33,3 23,5 46,7
37,5 28,6 11,8 46,7
22,5 23,8 64,7 6,7
loo % loo % loo % loo %
(N = 80) (N = 21) (N = 17) (N = 15)
2
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Tabelle 14.1.5.c

Einstellung gegeniiber den Portugiesen (in %)

(N = 133)
Luxemburger | Portugiesen| Italiener a. Ausl.
Wie stehen Sie zu
den Portugiesen?
schlecht 745 / 25 13,3
weniger gut 17,5 / 12,5 13,3
mittel 25 18,1 25 46,7
gut 30 27,3 18,6 20
sehr gut 20 54,5 18,8 6,7
loo % loo % loo % loo %
(N = 80) (N = 22) (N = 16) (N = 15)
x% = 24,8  (s.s.)
14.2. Einfluss der Zeitungen im Akkulturations-

prozess der Auslander

In der Untersuchung der interkulturellen Kontakt-

moglichkeiten beschdftigen wir uns nun mit den

freiwillig aufgesuchten Kontakten}als ausserliche

Zeichen einer kulturellen Zugehorigkeit.

Pazarkaya (1973 S.

28) weist daraufhin,

dass die
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Zeitungen des Heimatlandes fiir viele Ausléander

die Mdglichkeit bieten, die Bindungen zu ihrer
Heimat aufrechtzuerhalten. So kann dem dumpfen
Gefiihl der "Entwurzelung'",das durch den langeren
Aufenthalt in der fremden Gesellschaft entsteht,
begegnet werden, indem der Auslédnder Informationen
in seiner Muttersprache aus dem Heimatland lesen
kann; eine Gewohnheit, die die Halfte der Italiener
und 42,9 % der Portugiesen in unserer Stichprobe

pflegen.

Hoffmann-Nowotny (1973 S. 193) kann in seiner
Untersuchung zeigen, dass die Beschaftigung mit
inlidndischen Zeitungen einmal als ein Hinweis
darauf gewertet werden kann, dass die Einwanderer
den Geschehnissen im Einwanderungsland Interesse
entgegenbringen. Zum anderen vergrodssert auch das
Lesen von einheimischen Zeitungen das Wissen um
die Normen des gesellschaftlichen Kontextes und
bewirkt demnach eine Verstdrkung der Assimilation.
Einige italienische und portugiesische Familien
geben an, luxemburgische Zeitungen zu lesen (Zei-

tungen, die sich auf das Land Luxemburg konzentrieren).
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Diese Zeitungen erscheinen in deutscher und
franzdsischer Sprache. Allerdings geben viele
Auslidnder unter luxemburgischen Zeitungen auch
eine gratis ausgeteilte Werbezeitung (Luxpost%

sowie verschiedene Fernsehzeitungen an.

Rund ein Viertel der Italiener und Portugiesen

lesen keine Zeitung, zum Teil sicherlich bedingt
durch die hohe Analphabetenquote in einigen Gegenden
dieser Liander und die teilweise sehr schlechten
Sprachkenntnissen. Hoffmann-Nowotny (1973) fand
ausserdem in seiner Untersuchung einen positiven
Zusammenhang zwischen dem Bildungsniveau und dem
Lesen von Zeitungen, dies bei mittleren und guten

Deutschkenntnissen.

Die anderen Auslander unserer Untersuchung lesen

in der Mehrzahl luxemburgische Zeitungen, nicht
zuletzt, weil fir viele die luxemburgische Zeitungen
in ihrer Muttersprache erscheinen und auch die poli-
tischen Ereignisse in den Nachbarlandern (aus denen
die meisten dieser Ausladnder stammen) ndher ver-

folgen.
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Das Zeitunglesen stellt also einerseits ein
Zeichen der Akkulturation dar und bietet auch
andererseits dem Leser die Gelegenheit, das Nor-
mengefliige der betreffenden Gesellschaft zu inte-

grieren und verstdrkt folglich die Akkulturation.

In diesem Zusammenhang zeigen die "anderen Aus-
lander" die grosste Akkulturationstendenz vor den

Portugiesen und Italienern.

Aus den oben genannten Griinden (ein Viertel der
Italiener und Portugiesen lesen keine Zeitung,
verschiedene berilicksichtigen die Werbezeitungen
Luxpost und Week~End) missen wir bei der Inter-
pretation unserer Daten vorsichtig sein. Ein be-
sonderes Problem stellen in diesem Zusammenhang
die Werbezeitschriften Luxpost und Week-End dar,
die Werbung durch ein geschicktes Mischen mit
kleinen Anzeigen und mit informativem Material
iber inldndische Geschehen, verkaufen. Diese Zei-
tungen tragen den Charakter eines akkulturations-
und assimilationsverstdrkenden Mediums, da sie

ihren Lesern durch eine besonders volksnahe Auf-
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machung, die Werte unserer Konsumgesellschaft
nahezubringen suchen. Fiir die auslédndischen Arbeiter
stellen sie so eine Informationsquelle dar iiber

die Statussymbole, die er zu erwerben hat, um an-
gepasst zu erscheinen und um eventuelle Stigma-
tisierungen managen zu konnen (siehe dazu Kapitel
4.3.). Andererseits werden die beiden Werbezeitungen
wochentlich gratis an alle Haushalte des Landes
ausgeteilt und tragen deshalb nicht den Charakter
einer bewussten kulturellen Orientierung der Aus-
landerfamilie, kdnnen also nicht als Zeichen fir
eine Akkulturationsbereitschaft gewertet werden.

Wir haben dennoch beschlossen, die Angaben iiber

das Lesen dieser Zeitungen zu beriicksichtigen, da
die Wertvermittlung, die in diesen Medien geschieht,
ein zu offensichtlicher und wichtiger Faktor im
Akkulturationsprozess der Auslidnder darstellt,

als dass man ihn vernachldssigen kodnnte. In diesem
Sinn sind die Angaben der Auslidnder iiber das Lesen
von luxemburgischen Zeitungen eher als Kontaktsi-
tuation zur einheimischen Kultur zu verstehen.

Die betreffenden Angaben liegen deshalb teilweise
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im Vergleich mit den Angaben zum Lesen auslan-

discher Zeitungen zu hoch. Wir diirfen diese

Zahlen daher nur als "Minimum"-Zahlen interpre-

tieren, d.h., dass wenigstens 57,1 % der Portu-

giesen z.B., an den Geschehnissen in ihrer Heimat

interessiert sind und starke Bindungen an ihre

Heimat zeigen.

Tabelle 14.2.

Lesergebiet der Zeitungen (in %)
(N = 52)
Portugiesen Italiener a. Ausl. Gesamt
L biet
Lnxomborg 42,9 35,7 93,8 56,9
Lesergebiet
Ausland 57,1 64,2 6,3 41,2
loo % loo % loo % loo %
(N = 21) (N = 14) (N = 17) (N = 52)
X2 = 15,20 (s.s.)
X AT = 11,9 (s.s.)
X = 10,9 (s.s.)



- 234 -

14.3. Riickfahrten ins Heimatland

In verschiedenen Untersuchungen (Bingemer u.a.,
1972 S. 119 / Schrader u.a., 1979 S. 90) wird
immer wieder darauf hingewiesen, dass ein enger
Kontakt zu Angehdrigen und Bekannten im Heimatland,
einen Einfluss auf die Akkulturationsbereitschaft
der Ausliander ausiibt. Die Haufigkeit der Riick-
fahrten der Auslidnderfamilien in ihr Heimatland
sollen uns daher einen Eindruck vermitteln, wie

stark die Bindungen zum Heimatland geblieben sind.

Rund die Hilfte der Portugiesen und Italiener

fahren einmal im Jahr - wahrscheinlich zum

Urlaub - in ihr Heimatland zuriick. Rund ein

Drittel dieser auslidndischen Arbeitnehmer fahren
jedes zweite Jahr. 5,6 % der Italiener und lo,7 %
der Portugiesen sagen, sie wiirden nie zuruckfahren.
70,6 % der "anderen Auslander" fahren ofter als
einmal im Jahr in ihr Heimatland. Das wird besonders
den Franzosen, Deutschen und Belgier nicht schwer

fallen, denn sie wohnen im Grossherzogtum nie weit
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von ihrer Landesgrenze entfernt. 17,6 % fahren
jedes Jahr zuriick und nur 6,4 % geben an, nie in

ihr Heimatland zurickzufahren.

Wir konnen unserer Meinung nach, aus unseren Ergeb-
nissen jedoch keine eindeutigen Schlussfol gerungen
ziehen. Wir diirfen die Verbundenheit zum Heimat-
land nicht als den einzigen entscheidenden Faktor
fiir die Haufigkeit der Riickfahrten annehmen. Aus
zahlreichen Riickfahrten kann zwar auf starke Bin-
dungen zum Heimatland geschlossen werden, doch
umgekehrt kdnnen wir nicht behaupten, dass nur
wenige Riickfahrten auch weniger starke Bindungen
zum Heimatland als Grundlage hidtten. Faktoren wie
lange Fahrstrecke, teuere Reisekosten, zahlreiche
Familie, Schulkinder oder Kinder, die bereits
berufstdtig sind, usw. schrédnken die Moglichkeiten

zu hidufigen Riickfahrten erheblich ein.

Oeftere Riickfahrten geben den Eltern die Moglich-
keit, sich immer wieder an der Kultur des Heimat-
landes zu orientieren, ihre Sozialisation als

Erwachsene weiter unter dem Einfluss des Heimat-
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landes zu erfahren und eine nationale Identitat
aufrecht zu erhalten (siehe Kapitel 4.1.). Des-
weiteren kann der Ausliédnder durch ﬁﬁckfahrten in
sein Heimatland den Stigmatisierungsprozessen
und der Identitdtsverunsicherung fiir eine Weile
entgehen, indem er in seiner heimatlichen Umge-
bung seine vertraute Statusposition wieder ein-
nimmt. Oft gelingt es den Heimkehrern anhand
ihrer grosseren finanziellen Mittel und ihren

im Ausland erworbenen Statussymbolen einen hoheren
Rang in der heimatlichen sozialen Hierarchie zu
gewinnen. So kann der auslépdische Arbei tnehmer
in seiner Heimat Selbstbewusstsein "auftanken',
das er braucht, um" seine soziale Situation im
Gastland zu verkraften. Diesen Prozess konnen
wir daher eindeutig als der Akkulturation entge-
gengesetzt verstehen. Allerdings muss man auch
beriicksichtigen, dass der Einfluss von h&dufigeren
Riickfahrten stirker wird, je mehr die Kulturen
der beiden Lander (Heimat- und Gastland) von-
einander verschieden und nicht miteinander zu
vereinbaren sind. So wird die Akkulturation oder

Assimilation der Auslidnder aus den Nachbarléndern)
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im Vergleich zu den Portugiesen zum Beispiel/durch

haufigere Riickfahrten weniger

"beeintrachtigt", da

durch eine kleinere kulturelle Distanz der beiden

Lander eine kulturelle Orientierung dieser Ausladnder

an den Werten ihrer Heimatkultur nicht unbedingt zu

einem Widerspruch mit dem Normen- und Wertgefiige des

Einwanderungslandes fiihren muss.

Der Akkulturations-

prozess dieser Auslédnder kann daher trotz starker

Bindungen im Heimatland reibungsloser verlaufen.

Den Einfluss der kulturellen Distanz im Akkultura-

tionsprozess sollten wir bei allen Diskussionen

iiber Verhaltensweisen,

die darauf abzielen,

eine

starke Bindung der Auslidnder zur Heimat aufrecht

zu erhalten,

Nie

Alle lo - 3 Jahre

Alle 2 Jahre

Jedes Jahr

Oefters

nicht vergessen.

Tabelle 14.3.

Rickfahrten ins Heimatland (in %)

(N = 63)
Portugiesen Italiener a. Ausl. Gesamt
lo,7 5,6 / 6,4
3,6 / 11,8 4,8
28,6 33,3 / 22,2
50 55,6 17,6 42,9
7,1 5,6 70,6 23,7
loo % loo % loo % loo %
(N = 28) (N = 18) (N = 17) (N = 63)
x% = 43,86  (s.s.)
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14.4. Die Zukunftsorientierung der Eltern im

Akkulturationsprozess

14.4.1. Die Riickkehrabsichten

Wir konnen davon ausgehen, dass mit einer fort-
schreitenden Akkulturation auch die Absicht sich
definitiv im Gastland niederzulassen, gefestigt
wird. So war es dann auch interessant, von den
Eltern zu erfahren, ob sie in der Zukunft in ihr-
Heimatland zuriickkehren wollten oder lieber im
Grossherzogtum bleiben wollten. Auch wenn wir

immer noch von der oben genannten Annahme iUberzeugt
sind, missen wir doch bei der Interpretation unserer
Ergebnisse vorsichtig sein, Verschiedene andere
Beweggriinde und Ursachen konnen die Angaben zu
dieser Frage sehr beeinflussen. Wir wollen in
diesem Zusammenhang auf die Untersuchung von Braun
(1970) verweisen, der nachgewiesen hat, dass die
"Heimkehrillusionen" sehr lange im Bewusstsein der

Auslinder vorhanden sind. Auch nach ladngerem Auf-
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enthalt im Gastland, glauben noch viele Auslander
an eine Riickkehr, obwohl sich bereits von vielen
mit einiger Sicherheit sagen liesse, dass sie end-
giiltig im Gastland bleiben wiilrden. Wir konnen also
annehmen, dass nicht alle, die diese Absicht ge-
Aussert haben, auch in ihre Heimat zurickkehren

werden. Heimkehrillusion sind ein Versuch sich

Spannungen zu entziehen, die oft - durch Stigma-
tisierungsprozesse ausgelost -, Identitatsprobleme
hervorrufen.

Wir sind daher der Auffassung, dass die Riickkehr-
absichten oder die Riickkehrillusionen als Zeichen
einer nicht "gelungenen' Anpassung oder Akkul tu-
ration zu interpretieren sind, da sie eine Art
moralische Verweigerung des "Dazu-Gehorens" dar-
stellen, die durch eine Betocnung der abstrakten
Moglichkeit des "Heimkehrens" aufrechterhalten
wird. Allerdings heisst dies nicht, dass eine
spatere Akkulturation oder Assimilation unmoglich

ist.

Wir konnen demnach anhand unserer Ergebnisse fest-
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stellen, dass die "anderen Auslander" eine Anpassung
am wenigsten "verweigern'", vor den Italienern und den

Portugiesen.

Tabelle 14.4.1.

Riickkehrabsichten der Eltern (in %)

(N = 63 )
Portugiesen Italiener a. Ausl. Gesamt
Bleibt 21,4 27,8 64,7 34,9
Bleibt nicht 42,9 33,3 5,9 3o,2
Weiss nicht 35,7 38,9 29,4 34,9
1
loo % loo % loo % loo %
(N = 28) (N = 18) (N = 17) (N = 63)
x2 = 11,15 (s.)

Wir mochten abschliessend mit Hoffmann-Nowotny
(1973 S. 267) betonen, dass die Entscheidung im
Immigrationsland zu bleiben, nur bei einem kleinen
Teil der Einwanderer auf eine Integration zuriick-
zufihren ist. Der iberwiegende Teil derjenigen,
die diesen Entscheid getroffen haben, kann wahr-
scheinlich nur deshalb bleiben, weil er auf die

Integration verzichtet hat. Nicht zuletzt dricken
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auch die vielen Antworten derer, die nicht wissen,
ob sie bleiben oder zuriickkehren sollen, die Un-
sicherheit aus, die viele auslandische Arbeit-
nehmer in ihrer Lage empfinden. Wie Braun (1970)
beweist, ist fiir viele Auslénder eine Riickkehr

ins Heimatland mit neuen Schwierigkeiten und Ver-

unsicherungen verbunden.

14.4.2. Aussagen der Eltern iiber die Zukunft

ihrer Kinder

Ein weiterer Anhaltspunkt zur Zukunftsorientierung
der Eltern war die Frage, ob sie die Zukunft ihrer
Kinder in Luxemburg sehen wiirden. Eltern, die von
einer besseren Zukunft ihrer Kinder in Luxemburg
iiberzeugt sind, werden vermutlich auch akkultura-
tions- und assimilationsfordernde Verhaltensweisen
gegeniiber ihren Kindern zeigen, wahrend Eltern,
die die Zukunft ihrer Kinder eher im eigenen Hei-
matland glauben, wahrscheinlich eher die Assimila-

tionstendenzen ihrer Kinder verhindern wollen. Da
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Wir sehen in diesen Aussagen einen Hinweis auf

eine etablierte ausgepragte Minderheiten-Subkultur.
Wie wir aus dem Kapitel 1.3. iiber die geschicht-
liche Entwicklung der Immigration in Luxemburg
wissen, stellen die Italiener in Luxemburg eine
Kulturgemeinschaft dar mit einer lédngeren kultu-
rellen Entwicklungsgeschichte und mit fest ver-
ankerten kulturellen Traditionen. Italienische
Geschidfte, Lokale, eigene Radio- und Fernsehsen-
dungen, sowie eigene Messen in italienischer Sprache,
usw. erlauben den Italienern, sich innerhalb einer
gefestigten Minderheitensubkultur zu bewegen.

Das Wesentliche an dieser Subkultur ist, dass sie
durch eine Integrierung und Vermischung kultureller
Elemente aus der Heimat- und der Gastlandkultur,
ihren Mitgliedern die Entwicklung einer sozialen
Identitdt erlaubt, die ihnen eine selbstbewusste
Rolle innerhalb der luxemburgischen gesellschaft-
lichen Wirklichkeit zusichert. So verstehen sich
viele dieser Italiener weder als '"falsche Italiener"
noch als "falsche Luxemburger', sondern sie haben
eine Identitdt als "italienische Luxemburger'" ent-

wickelt, die sich auf eine Kultur und eine eigene



Geschichte stiliitzen kann. Viele sehen sich deshalb
eher mit der Minderheitensubkultur Luxemburgs
als mit der eigentlichen Heimatkultur in Italien

verbunden.

Ob dies nur einen Schritt auf dem Weg einer Assi-
milation an die luxemburgische Kultur darstellt,
oder ob sich die Subkultur iiber lidngere Zeit
erhalten wird, kann erst die Zukunft zeigen. So
gibt es auch bereits jetzt Italiener, die eine
vollstdndige Assimilation erlebt haben und andere,
die sich nie‘von der Heimatkultur losen konnten
und wiederum andere, die einen festen Platz in
ihrer Subkultur gefunden haben. Eine wichtige
Erfahrung in diesem Zusammenhang ist deshalb,

dass es den "Italiener'" nicht gibt, sondern nur
Einwanderer aus Italien, die aufgrund ihrer eigenen
personlichen Lebensgeschichte im Heimatland (Einf
fluss des Herkunftsmilieu der erfahrenen primédren
Sozialisation und der Schulbildung, usw.) und
ihrer sozialen Erfahrungen im Einwanderungsland
einen unterschiedlichen Akkulturationsprozess

erleben.
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Die Einwanderungsgeschichte der Portugiesen ist
noch zu jung, um diesbeziiglich Aussagen machen

zu konnen, doch scheint sich eine ahnliche Ent-
wicklung abzuzeichnen. Der Sozialisationsprozess
der zweiten Generation von Ausladndern wird daher
immer noch durch zwei Kulturen geprédgt. Nur scheint
zumindest fiir die italienischen Familien die Min-
derheiten-Subkultur oft einen stidrkeren Einfluss

auszuﬁben,als die Heimatkultur.

Fiir die '"anderen Auslander'" ist ein Bleiben in
Luxemburg durch eine grdssere soziale Integration
weitaus unproblematische;,als fir die Fremdarbeiter.
Sie geniessen oft einen hohen sozialen Status und
gesellschaftliches Ansehen. Thre nahere kulturelle
Distanz zu den Luxemburgern verhindert grossere
Stigmatisierungsprozesse und Identitatskonflikte,

so dass ein Akkulturations- und Assimilationsprozess
wesentlich konfliktfreier verlaufen dirfte. Die
nahere kulturelle Distanz wird durch ihre Angaben
allgemein bestdtigt, da sie durchwegs in allen

Fragen dem Standpunkt der Luxemburger am nédchsten

sind. Die Absichten der meisten von ihnen, in



Luxemburg zu bleiben und ihre einstimmige Meinung,
dass ihre Kinder in Luxemburg bleiben sollen, deuten

auf eine grosse Akkulturationsbereitschaft hin.

Tabelle 14.4.2.

Zukunft der Kinder in Luxemburg (in %)

(N' = (30)
Portugiesen Italiener a. Ausl. Gesamt
Zukunft in
Luxemburg 41,7 8o loo 68,5
Zukunft nicht
in Luxemburg 58,3 20 / 31,5
loo % loo % loo % loo %
(N . 26) (N E- 17) (N H] 17) (N = 60)
x% - 20,6 (s.s.)
x_g_l = 6,7 (S )
2
xI-a.A. = 0,19 (n.s.)
X = 15 (s.s.)
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14.5 Das Sprachverhalten der Eltern

Wie wir unter anderem im Kapitel 7 des theoretischen
Teils gesehen haben, spielen die Sprachkenntnisse
der Sprache des Einwanderungslandes eine wesentliche
Rolle im Akkulturationsprozess der Auslander. Aus
Kapitel 1.4. kennen wir die komplexe Sprachsituation
des Grossherzogtums. Wir haben deshalb einen grossen
Teil unserer Arbeit der Untersuchung der Sprach-
kenntnisse und des Sprachverhaltens der Auslander

gewidmet.

Diese Angaben sollen uns Aufschluss geben iber
die Akkulturation der Eltern, ihre kulturelle
Orientierung und ihre Moglichkeiten zur Partizi-

pation an der Fremdlandkultur.

14.5.1. Einschdtzung der eigenen Sprachkenntnisse

In unserem Fragebogen sollten die Eltern ihre
eigenen Sprachkenntnisse in den drei Hauptumgangs-

sprachen des Landes einschatzen. In unseren Vor-



untersuchungen hatten wir die Vergleichbarkeit

der Einschadtzungen iiberprift. Nach den Diskussionen
iiber den Elternfragebogen und iiber die Untersuchung,
gaben wir den ausladndischen Diskussionspartnern
jeweils drei Ratingskalen zum Einschatzen ihrer
Sprachkenntnisse. Diese Skalen wurden gleichzeitig
auch von uns ausgefiillt, um spdter die Vergleich-
barkeit der Daten zu iiberpriifen (Sprachtests

waren schwer durchzufiihren gewesen, einerseits

aus Zeitgriinden, andererseits aber auch weil wir
mit einer Durchfihrung von Sprachtests unser Ziel,
einer Diskussion zwischen gleichberechtigten Part-
nern,geféhrdet sahen. Da dies uns ein wichtiges
Anliegen in den Voruntersuchungen war, wie wir
bereits in der Diskussion iiber unsere Forschungs-
methoden erlautert haben, haben wir auf Sprachtests
verzichtet). Dabei zeigte sich, dass die Auslénder
ihre Sprachkenntnisse unabhadngig von ihrer Kultur-
zugehorigkeit einschdtzten (so z.B. schatzten

die Italiener fir uns '"geringe" Sprachkenntnisse
nicht hdher ein als die Portugiesen). Wir fanden
aber eine andere Tendenz, die zeigte, dass Personen

mit schlechten Sprachkenntnissen ihre Sprachkennt-



nisse hoher einstuften als Personen mit guten oder
sehr guten Sprachkenntnissen. Wir fiihren dies

darauf zuriick, dass man sich oft schon mit wenigen
Sprachkenntnissen verstdndigen kann, wahrend Per-
sonen mit guten Sprachkenntnissen hdhere Anspriiche
stellen und deshalb eher von ihren mangelhaften
Sprachkenntnissen iiberzeugt sind. So waren einige
Aﬁslander liberzeugt '"mittlere" Franzosischkenntnisse
zu besitzen, da sie sich einigermassen auf Franzo-
sisch verstdndigen konnten. Franzosen dagegen

gaben ihre Sprachkenntnisse nur mit gut an, da

sie -~ wie sie meinten - nie die Sprachkenntnisse
eines '""De Gaulle" oder "Giscard" erreichen konnten.
Diese Tendenz zeigte sich durchwegs in allen Sprachen.
Bei der Interpretation der Daten werden wir deshalb
eine gewisse '"Mitteltendenz" der Skalen beriicksich-

tigen miissen.

Auf grund unserer mangelnden Portugiesisch- und
Italienischsprachkenntnisse konnten wir die Skalen
nur bei den Ausliadndern iiberpriifen, die ein Minimum
an deutschen, franzdsischen oder luxemburgischen

Sprachkenntnissen hatten.
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er nicht beherrschte, weiss, in welchem Ausmass
dieser Mangel das alltidgliche Leben erschweren
kann, weiss,um das manchmal hilflose Ausgelie-
fertsein im Kontakt mit Einheimischen, kennt die
Ohnmachtigkeit in einer Kommunikationssituation,
in der man sich nicht verstdndlich machen kann.
Anhand dieser Erfahrungen konnen wir aber auch
nachvollziehen, welche Wichtigkeit die Minder-
heiten-Subkultur und die KontaktmOglichkeiten

zur Muttersprache fiir den Auslédnder bekommt, bieten
doch die Kommunikationssituationen in seiner
Muttersprache die einzigen Interaktionssituationen,

in denen er seine Identitdt einzubringen vermag.

Partizipation an der Kultur ist ohne entsprechende
Sprachkenntnisse nicht moglich. Schlechte Sprach-
kenntnisse in den landesiiblichen Sprachen kann

ohne weiteres als ein Zeichen mangelnder Akkultu-
ration betrachtet werden. Manche Auslander versuchen
durch Abendkurse jihre elementaren Franzdsisch-
kenntnisse zu verbessern. Doch wie wir bereits

gesehen haben, zeigen die bisherigen Untersuchungen

zu dieser Problematik, dass die Integration eher
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den Spracherwerb beeinflusst als umgekehrt. Ueber
Franzosisch- oder Luxemburgischkurse allein wird
eine Integration oder Akkulturation der Ausladnder
nicht zu erreichen sein. Wir sehen den Zusammenhang
zwischen Akkulturation, Spracherwerb und Integra-
tion nicht als einen einseitigen kausalen Einfluss-
prozess, sondern vielmehr als eine sich gegenseitig
beeinflussende Wechselwirkung, wo jedoch oft Sprach-
kenntnisse eine Voraussetzung darstellen, ohne un-
bedingt eine grossere Integration zur Folge zu

haben.

Die Aussagen zu den Portugiesen treffen daher nur
zum Teil auf die Italiener zu, da auch einige Ita-
liener angeben, sehr gut Luxemburgisch und Deutsch
reden zu konnen. Dies diirfte zusammenhangen mit
einer grosseren Integration (siehe Kapitel 13.)
und auf eine langere Aufenthaltsdauer. Nicht zu-
letzt konnen wir in den Sprachkenntnissen der Ita-
liener einen Hinweis auf ihre starke Minderheiten-
Subkultur sehen, in der bereits manche Italiener
leben, die in Luxemburg geboren wurden und durch

ihren Aufenthalt in der luxemburgischen Schule



fliessend Deutsch und Luxemburgisch reden konnen,
ohne deshalb eine nationale Identitdat als Luxem-
burger entwickelt zu haben (siehe vorhergehende

Seiten). Auch im Franzodsischen schdtzen sie sich

allgemein besser ein als die Portugiesen.

Die Heterogenitdt der vierten Gruppe, in der alle
anderen Nationen zusammen gefasst sind, spiegelt
sich auch in ihren Antworten wider. Deutsch und
Franzdsisch sind fiir manche die Muttersprache oder
fiir manche auch bereits Zweitsprache in ihrem Hei-
matland gewesen, die sie bereits in ihrer Heimat-
schule lernen konnten. Ausserdem ist fir Deutsch-
sprachige Luxemburgisch leichter zu lernen als

fiir Ausldnder aus romanischen Sprachgebieten. Dieser
Vielfalt entsprechen die Angaben, die sich fast
ausgeglichen in allen drei Sprachen iiber die ganze

Breite der Antwortmodglichkeiten verteilen.

Interessant sind die Antworten auch, wenn man sie
als Gesamtresultate betrachtet. So behaupten immer-
hin iiber ein Drittel der Befragten, sie hdtten

schlechte Sprachkenntnisse in Luxemburgisch. Jeder
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Dritte beherrscht damit in der Hauptstadt die
Landessprache nicht oder nur schlecht. Franzo-
sisch wird dagegen von der Allgemeinheit leicht
besser gesprochen, auch wenn bei weitem nicht so

viele angeben, diese Sprache sehr gut zu konnen.

Da Franzosisch eine Zweitsprache sowohl fiir die
Einheimischen als auch fiir die grosse Mehrheit

der Auslidnder darstellt, schédtzen die meisten

diese Sprache (im Vergleich zu ihrer Muttersprache)
niedriger ein. Zusammenfassend konnen wir behaupten,
dass Einheimische und Auslidnder in einer Sprache
miteinander sprechen, die keiner der beiden be-
herrscht. Diese Situation ist vermutlich auf der
ganzen Welt nicht hdufig anzutreffen, denn gewdhn-
lich kann immer wenigstens einer der Kommunika-
tionspartner in seiner Muttersprache reden. Im
Grossherzogtum sprechen dagegen Einheimische und
Ausliander oft eine Sprache, die flir beide eine
Fremdsprache darstellt und bei einer so hohen Aus-
linderrate (25 %) ist diese Situation nicht einmal

so selten.



Franzosisch ist die Umgangssprache zwischen den
einheimischen und den ausliadndischen Arbeitnehmern
und auch die Kommunikationssprache der verschie-
denen Auslandergruppen unter sich. Es ist daher
vorauszusehen, dass bei einer weiter steigenden
Auslanderrate die franzosische Sprache im Alltag
immer wichtiger und in bestimmten Wirtschafts-
zweigen, in denen grossten Teils Ausléndef beschaf-
tigt sind, die luxemburgische Sprache ganz ver-
drangen wird, wie dies z.B. im Gaststdttengewerbe

auch bereits der Fall ist.

Wenn die Auseinandersetzung mit der Kultur eines
Landes vorwiegend sprachlich vermittelt ist, so

ist die augenblickliche Sprachsituation des Gross-
herzogtums wenig dazu angetan, die Assimilation

der Auslander iliber den Spracherwerb der luxembur-
gischen Sprache zu fordern. Obschon die franzdsische
Sprache sicher auch einen Teil der luxemburgischen
Kultur darstellt, so kann doch der Spracherwerb
dieser Sprache allein, nie eine Auseinandersetzung
mit der luxemburgischen Kultur bedeuten, die eben
durch sprachliche Vielfalt und besonders durch ihren

Kulturdialekt gepragt ist.
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Die Aussicht besteht, dass durch eine solche
Sprachenkonstellation die soziale Distanz
zwischen Einheimischen und Auslandern immer
grosser wird und die Situation eines Nebenein-
anderlebens verschiedener Kultur- und Sprach-
gemeinschaften entsteht. Dass dies im Falle
einer sozialen Gleichberechtigung aller im so-
sozialen und Wirtschaftlichen Leben beteiligten
Kulturgemeinschaften durchaus positiv sein kann,

wollen wir nicht in Frage stellen.

Voraussichtlich wird sich in Zukunft - bei einer
steigenden Ausladnderrate - das Problem segrega-
tiver Tendenzen verschdrfen, wenn man nicht Sorge
tragt iUber eine Oeffnung der "zentralen" Status-
linie. Hoffmann-Nowotny (1978) zeigt in seiner
Untersuchung, dass die Integration den entschei-

denden Assimilationsfehler darstellt.

Tabelle 14.5.1.a

Einschidtzung der franzdsischen Sprachkenntnisse

(N = 150) (in %)
i i . Ausl. Gesamt
L burger |Portugiesen Italiener a
VatiimbMuiter Vater Mutter |Vater Mutter Vater Mutter| Vater Mutter
/ 3,5 / / / / 11,8 35,9 1,% 2,7
A

18,8 16,3 | 75 67,9 | 44,4 17,6 23,5 29,4133,6 27.7

43,8 50 21,4 25 33,3 47,1 | 35,3 35,3[ 37,1 #3,2

37,5 30,2 3,6 7,1 | 22,2 35,3| 29,4 29,&|28 26,4

loo % loo % loo % loo % loo % loo % loo % Loo % loo % loo '
(N=87) (N=87) (N=28)(N=28) (N=18)(N=18) (N=17)(N=17) (N=150) (N=150)

47,19 (s.s.)
31,39 (s.s.)

2

X2 Vater X
) 2
X Mutter X
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Tabelle

14.5.1.b

Einschatzung der deitschen Sprachkenntnisse (in %)

Wie gut sprechen

Sie Deutsch?

gar nicht

wenig

gut

sehr gut

(N=8o)

(N Vater = 143)
(N Mutter = 146)

Luxemburger |Portugiesen Italiener a. Ausl. Gesamt
Vater Mutter|Vater Mutter|Vater Mutter |Vater Mutter| Vater Mutter
/ 2,3 92,9 1loo 66,7 81,3 29,4 37,5 30,1 33,6
1,3 3,5 2,1 / 22,2 6,3 17,6 12,5 7 4,1
47,5 53,5 / / 11,1 6,3 | 17,6 12,5 ]| 30,1 33,6
51,3 40,7 / / / 6,3 | 35,3 37,5 | 32,9 28,8
loo % loo % loo %\100 % 1loo % loo % loo % loo % loo% loo %

(N=86)

Xz Vater
X2 Mutter

(N=28) (N=28

x2 = 124 ¢
x2 - 117
Tabelle

) (N=18)(N=16) (N=17)(N=16)(N=143)(N=146)

S.5.)

(s.s.)

14.5.1.c¢c

Einschatzungen der luxemburgischen Sprachkenntnisse

Wie gut sprechen
Sie Luxemburgisch?

gar nicht

wenlig

gut

sehr gut

(N Vater = 143) (in %)
(N Mutter = 146)

Luxemburger |Portugiesen Italiener a. Ausl. Gesamt
Vater Mutter]|Vater Mutter|Vater Mutter|Vater Mutter |[Vater Mutter
/ / 92,6 96,3 | 61,1 56,3 | 35,3 43,8 | 29,6 28,8
/ 4,6 7.4 3,7 16,7 25 35,3 12,5 7.7 743

16,3 18,4 / / 11,1 6,3 5,9 12,5 11,3 13
83,8 77 / / 11,1 12,5| 32,5 31,3 51,4 50,7
100 % loo % 1loo % loo % loo % loo % loo % loo % 1loo % loo %
(N=80) (N=86) (N=28) (N=28) (N=18)(N=16) (N=17)(N=16)(N=143)(N=146)
x2 vater x% - 134 (s.s.)
X% Mutter x2 = 119 (s.s.)
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14.5.2. Die Sprachsituation auf dem Arbeitsplatz

Wie wir gesehen haben (siehe Kapitel 14.1.1.)
stellt der Arbeitsplatz eine Situation der unver-
meidbaren interkulturellen Kontakte dar. Wir
wissen, dass die ausldndischen Arbeiter die
Landessprache nur in einem ungesteuerten Lern-
prozess erwerben konnen, wenn sie nicht nach ge-
taner Arbeit auch noch die Luxemburgisch-Abend-
sprachkurse besuchen wollen. Der Arbeitsplatz
wirde demnach eine gute Moglichkeit bieten fiir
die Ausléndef, in einem dauernden Kontakt mit

Luxemburgern, die Landessprache zu erwerben.

Wir konnen aus den Antworten zu dieser Frage
ersehen, dass dies jedoch nur schwer mdglich

ist. Die meisten Auslidnder geben an, widhrend
ihrer Arbeit kein Deutsch zu reden. Dies l&dsst
sich erkldren durch die Tatsache, dass die Aus-
ldnder vorwiegend mit Nicht-Luxemburgern zusammen
arbeiten (siehe Kapitel 14.1.1.). Sie werden also

meistens FranzGsisch reden oder bei grodsserer



- 260 -

Anzahl Arbeiter der gleichen Ethnie (2z.B. im
Bausektor Portugiesen oder Italiener) in ihrer
Muttersprache kommunikieren konnen. Auch sind

die Luxemburger bemiht, mit den Auslidndern Fran-
z6sisch zu reden. Der Auslander hat also auf seinem
Arbeitsplatz fast nie die Gelegenheit, sich in
einem ungesteuerten Lernprozess luxemburgische

Sprachkenntnisse anzueignen.

Ohne ndaher darauf einzugehen - weil es uns hier

zu weit fiihren wiirde - wollen wir auf den Zusammen-
hang zwischen dem "petit négre" Dialekt (toi

venir ici-moi toi montrer comment toi faire),den
Luxemburger und Auslédnder oft untereinander reden,
und der Integrations- und Akkulturationsstufe der
Auslinder hinweisen. Dieses Sprachverhalten stellt
sicher eine untersuchenswerte sozio-linguistische
Situation dar. Der Ausliander kann namlich in einer
solchen Sprachsituation unmdglich eine Sprache so
lernen, dass sie ihn nicht mehr als Auslénder aus-

weist und damit auch kein Stigmasymbol mehr darstellt.

Die Luxemburger reden auf ihrem Arbeitsplatz zu
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80 % ihre Muttersprache. Da sie allgemein die

hoher gestellten Posten besetzen und in diese

Stelle bislang nicht viele Auslidnder gelangt

sind (Staatsstellen diirfen sowieso nur von luxem-

burgischen Staatsangehdrigen besetzt werden),

liasst sich dies leicht erklaren. Eine Ausnahme

diirften die luxemburgischen Privat- und EG-

Beamten darstellen, sowie die Luxemburger der

unteren Sozialschichten, die ofters die Gelegen-

heit haben, mit Auslidndern zusammenzukommen.

Da nur weniger als die Halfte der Miitter (44 %;

siehe Kapitel 13.4.) erwerbstdtig sind, wollen

wir nicht weiter auf ihre Sprachsituation auf dem

Arbeitsplatz eingehen.

Tabelle 14.5.2.

Kommunikation in luxemburgischer Sprache auf dem

Arbeitsplatz (in %)

(N = 139)
Luxemburger | Portugiesen | Italiener| a. Ausl.| Gesamt

sprechen
luxemburgisch 80,8 / 6,2 23,5 4o
sprechen kein
luxemburgisch 19,2 loo 93,8 76,5 52

loo % loo % loo % loo % loo %

(N = 78) (N = 28) (N = 16) (N =17) (N = 139)

x% = 74,52 (s.s.)

xf_P = 57,9 (s.s.)

X2 =357 (s.s.)

xf-a.A. = 0,2 (s.s.)



In einer Ratingskala sollten die Eltern daher
angeben, wie leicht oder wie schwer sie sich im

alltdglichen Leben varstidndigen kdnnten.

Den Luxemburgern fallt die Kommunikation in ihrem
Land am leichtesten. D..es ist leicht zu verstehen,

),

da sie immerhin mit 75 % der Gesamtbevdlkerung
Luxemburgisch reden koénn:n und wie wir gesehen
haben,in ihrer Wohnumgeb:ng, auf dem Arbeitsplatz,
im Lokal, usw. (siehe vo:hergehende Seiten) fast
immer nur mit Luxemburge:n zusammen sind. Sehr
interessant sind daher d..e Aussagen von lo % der
Luxemburger, die angeben, Verstdndigungsschwierig-
keiten zu haben. Diese lo % sind mit grosser Sicher-
heit Einheimische, die de: ofteren Kontakt mit
Auslandern haben. Immerhir geben 3o % der Luxem-
burger an, dass ihnen eine Verstadndigung nur leicht
fdallt (Skalamaximum = '"sehr leicht"). Wir konnen
deshalb davon ausgehen, das: viele Luxemburger
(rund 4o %) Situationen erlebt haben, wo sie auf grund
ihrer Sprachkenntnisse im eigenen Land Schwierig-

keiten hatten, sich zu verstdndigen. Bei 25 %

Ausliandern in der Gesamtbevilkerung konnen deshalb
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Luxemburger mit schlechten Franzosischkenntnissen
auf erhebliche Verstadndigungsschwierigkeiten
stossen. Wir sehen auch keinen Zufall darin, dass
in den letzten Jahren immer mehr Initiativen und
Vereinigungen entstehen, die sich die "Rettung',
Pflege und Forderung der luxemburgischen Sprache
und Kultur zum Ziel gesetzt haben. Es ist anzu-
nehmen, dass manche Luxemburger die Sprache und
Kultur ihres Heimatlandes von den Auslandern be-
droht sehen und deshalb ihre Eigenart betonen und

von anderen Kulturen abgrenzen wollen.

Die grossten Verstiandigungsschwierigkeiten haben
nach eigenen Angaben die Portugiesen. Da sie weder
Luxemburgisch noch Deutsch sprechen (siehe Kapitel
14.5.1.) und Franzdsisch auch eher schlecht, ist
dies nicht weiter verwunderlich. Im Gegenteil,

man hiatte sogar noch grossere Schwierigkeiten
erwartet. Doch die Tatsache, dass in der familiaren
Umgebung (Nachbarn, Arbeitsplatz) meistens auch
Portugiesen zu finden sind, gibt ihnen die M&glich-
keit, sich in die portugiesisch sprechende Gemein-

schaft zuriickzuziehen. Mit der Zeit wird sich so
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auch die portugiesische Subkultur festigen und
bereits jetzt kann der Portugiese adhnlich wie

der Italiener in seine eigenen Geschdfte, Lokale,
Messen, Fihrerscheinkurse, usw. gehen. Diese Mog-
lichkeiten erlauben ihnen Verstadndigungsschwierig-

keiten aus dem Wege zu gehen.

Die Italiener haben im Vergleich zu den Portugiesen
weniger Verstdndigungsschwierigkeiten. Dies konnen
wir sowohl auf bessere Sprachkenntnisse in Fran-
z0sisch, Luxemburgisch und Deutsch zuriickfiihren
(siehe Kapitel 14.5.1.), als auch auf die Mdglich-
keit, sich iﬁ die italienische Minderheitensubkultur.

zurickzuziehen.

Die anderen Auslidnder scheinen keinen grossen Ver-
standigungsschwierigkeiten zu begegnen. Die grosse
Anzahl von Deutschen und Franzosen (59 %) in dieser
Gruppe, bewirkt, dass viele wenigstens eine der
drei Sprachen des Landes perfekt beherrschen, was
ein wesentlicher Vorteil gegeniiber den Portugiesen

und Italienern darstellt.
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Wie wir bereits betont haben, tragen die mehr oder
weniger grossen Verstandigungsschwierigkeiten ent-
scheidend zum Wohlbefinden in einem Land bei.
Schlechte Verstdndigungsmoglichkeiten ldsen oft

ein Gefihl von Hilfslosigkeit und von Ausgeliefert-
sein aus. Sie verstdrken damit das Bewusstsein ein
"Aussenstehender'", ein '"Fremder'", ein "Ausldnder"
zu sein und sind damit einer Assimilation entgegen-
gesetzt. Niemand mit grossen Verstdndigungsschwie-
rigkeiten kann sich in einem solchen Land als Ein-
heimischer fiihlen. Allerdings erscheint hier ein
interessanter und wesentlicher Punkt, auf den wir
noch spater zuriickkommen werden: zum "Luxemburger-
Sein'" gehoren zum Teil bereits Verstdndigungs-
schwierigkeiten, so dass sich Einheimische und
Auslidnder in diesem Punkt (und vielleicht nicht

nur in diesem Punkt) ndher kommen, was wiederum
einen Einfluss auf den Akkulturationsprozess hat,
da die Verstandigungsschwierigkeiten Auslander

und Einheimische nicht mehr in dem Masse trennen.
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Tabelle 14.5.1.

Einschatzung der Leichtigkeit der Verstandigung

i 0
(N Vater = 132) (in %)
(N Mutter = 136)
Luxemburger |Portugiesen Italiener a. Ausl. Gesamt

Vater Mutter|Vater Mutter|Vater Mutter| Vater Mutter |Vater Mutter

Wie schwer f&allt
es lIhnen, um sich
im alltdaglichen
Leben in Luxemburg
zu verstédndigen?

sehr schwer 2,7 1,3 | 4,2 16,7 5,6 11,8 6,3 / 3,8 5,1
schwer / / |16,7 8,3 | 11,2/ 6,3 / 5,3 1,5
mittel 8,1 7,6 58,3 41,7 22,2 23,5 18,8 25 20,5 17,6
leicht 27 31,6 |16,7 25 38,9 47,1 | 37,5 37,5 | 28 33,1
sehr leicht 62,2 59,5 | 4,2 8,3 | 22,2 17,6 31,3 37,5 42 42,6

loo % loo % loo % loo % loo % loo % loo % loo % loo % loo %
(N=74) (N=79) (N=24) (N=24) (N=18)(N=17)(N=16) (N=16)(N=132) (N=136)

x2 vater x2
Xz Mutter X2

53,6 (s.s.)
49,3 (s.s.)

14.6. Einschatzung der Wichtigkeit der luxem-

burgischen, deutschen und franzodsischen

Sprache im alltdglichen Leben

Wie wir in den vorhergehenden Kapiteln gesehen

haben, spielen die drei "Landessprachen!" eine
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unterschiedliche Rolle in der alltidglichen Kommu-
nikation der Bewohner des Grossherzogtums, je nach
der kulturellen Zugehorigkeit der Interaktions-
partner. Es ist daher auch anzunehmen,.dass die
Eltern, die wir in unserer Stichprobe erfasst
haben, den Stellenwert der verschiedenen Sprachen
unterschiedlich einschatzen werden. Dies diirfte
jedoch einen sehr grossen Einfluss auf die Moti-
vation der Kinder haben, diese Sprachen zu lernen
und damit auch wesentlich ihren Akkulturations-
prozess‘beeinflussen. Eine geringe Einschatzung
der Wichtigkeit der luxemburgischen Sprache wird
s0 z.B. eine Anpassung der Kinder an die einhei-
mische Kultur eher erschweren, es sei denn der
Einfluss der Eltern auf die Kinder wédre sehr
gering. Wie wir gesehen haben (siehe Kapitel 8.),
geschieht die Auseinandersetzung mit der Kultur
meistens auf der sprachlichen Ebene. Auch wenn
die franzosische Sprache innerhalb der luxembur-
gischen Kultur eine grosse Rolle spielt, so kann
sie doch immer nur Teilaspekte vermitteln, da die
luxemburgische nationale Identitdt eng mit der
luxemburgischen Muttersprache, '"dem Letzeburgi-

schen" verbunden ist.
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Wir haben in diesem Sinn die Eltern gebeten, die
Sprachen anhand einer Ratingskala nach ihrer je-

weiligen Wichtigkeit einzuschatzen.

Die Luxemburger schatzen die luxemburgische

Sprache am wichtigsten ein, vor dem Franzosischen
und dem Deutschen. Bemerkenswert ist, dass Deutsch
an letzter Stelle genannt wird, obwohl Deutsch
bekanntlich fiir die Mehrheit der Luxemburger die
Schriftsprache darstellt und dem Luxemburgischen
niaher ist als das Franzdsische. Auch erscheinen

die grossen luxemburgischen Zeitungen in deutscher
Sprache (Luxemburger Wort, Tageblatt, Journal,
Letzebuerger Land, Revue, Télécran, usw.). Diesen
Widerspruch kann die Tatsache erkldren, dass Fran-
z6sisch die offizielle Amtssprache ist. Auch der
behordliche Schriftverkehr wird in der franzdsischen
Sprache abgewickelt (siehe Kapitel 1.4.). Besonders
aber die vielen Auslander zwingen die Luxemburger,
immer mehr, auch im Alltag Franzosisch zu reden.

So reden viele Einheimische fast automatisch jeden
Kellner, jede Putzfrau, usw. auf Franzosisch an,

da in bestimmten Berufszweigen keine Einheimische
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mehr arbeiten. Dies steigert die Wichtigkeit der

franzosischen Sprache.

Wie wir festgestellt haben, sind die Luxemburger

am haufigsten mit ihren Landsleuten zusammen. Die
Muttersprache nimmt deshalb in der alltadglichen
Kommunikation der Luxemburger einen hohen Stellen-
wert ein, im Gegensatz zum Deutschen, das in der
alltaglichen miindlichen Kommunikation nie verwendet

wird.

Aus dem eben Gesagten und auch aus den Daten der
vorhergehenden Seiten lassen sich die Angaben der
Auslander leicht verstehen. Erwartungsgemédss ist
die franzosische Sprache fiir die Portugiesen am
wichtigsten. Diese Sprache stellt die einzige Mdg-
lichkeit dar, sich mit den anderen Einwohnern des
Landes zu verstidndigen. Wie wir gesehen haben,
haben die Portugiesen nur selten die Gelegenheit
in einem ungesteuerten Lernprozess LuxXxemburgisch
zu lernen. Es ist verstandlich, dass sie deshalb
eher bestrebt sein werden, ihre Franzodsischkennt-

nisse zu verbessern und Franzosisch auch dement-
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sprechend wichtiger einzustufen. Eine sprachliche
Auseinandersetzung mit der einheimischen Kultur

ist deshalb fast unmoglich, da Franzosisch immer
nur einen Teilaspekt vermitteln kann. Der Akkul-
turations- und Assimilationsprozess der Auslander
wird somit erheblich erschwert. Den Italienern ist
Luxemburgisch und Franzosisch ungefahr gleich wichtig.
Die Einschatzung der Wichtigkeit des Franzdsischen
beruht wahrscheinlich auf den gleichen, eben er-
wahnten Ursachen. Die hohe Einschatzung der Wich-
tigkeit der luxemburgischen Sprache ladsst sich aus
manchen Grinden erkldren. Da die italienischen
Familien durchaus kinderreicher sind als die por-
tugiesischen, haben auch bereits mehrere italie-
nische Kinder die luxemburgischen Schulen besucht
und haben dort im Kontakt mit ihren Klassenkame-
raden fliessend Luxemburgisch zu reden gelernt und
haben daher ihre Eltern schon seit ldngerem mit

der luxemburgischen Sprache konfrontiert. Auch

kann die in Luxemburg fest etablierte Minderheiten-
Subkultur bewirken, dass die luxemburgische und
deutsche Sprache fiir die "italienischen Luxemburger!"

langst nicht mehr so identitadtsgefahrdend sind, da
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das Sprechen dieser Sprachen nicht mehr unbedingt
als Widerspruch zur eigenen Identitdt gesehen

werden kann.

Wir wollen auf einen weiteren wichtigen Zusammen-
hang zwischen den Sprachkenntnissen und der Ein-
schdtzung der Wichtigkeit der Sprachen hinweisen.
Diese beiden Faktoren stehen ndmlich in einer engen
Wechselwirkung zueinander und beeinflussen sich
gegenseitig: je besser die Sprachkenntnisse - desto
eher wird man in dieser Sprache reden - desto
grosser schadtzt man die Wichtigkeit der Sprache ein,
desto grosser wird die Motivation die Sprache zu
erlernen - desto besser werden die Sprachkennt-

nisse, usw.

Die Antworten der anderen Auslidnder streuen am
meisten, was wahrscheinlich auf die Heterogenitat
der ethnischen Zusammensetzung dieser Gruppe zuriick-

zufiihren ist.

Die eben genannten Angaben scheinen unsere Aussagen
des vorhergehenden Abschnitts iiber die Wichtigkeit
der franzosischen Sprache zu bestdtigen; fasst man

die Ergebnisse zusammen, so konnen wir feststellen,
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dass die verschiedenen ethnischen Gruppen unserer
Stichprobe sich einig sind in der Bewertung der
franzdsischen Sprache, die allgemein als die wich-
tigste angesehen wird. Grossere und signifikante
Unterschiede gibt es dann wieder bei der Bewer-
tung der luxemburgischen und deutschen Sprache.
Deutsch scheint fiir eine gute Verstadndigung am

wenigsten wichtig zu sein.

Tabelle 14.6.a

Einschadtzung der Wichtigkeit der franzosischen

Sprache im alltidglichen Leben (in %)

(N Vater = 131)
(N Mutter = 139)
Luxemburger [Portugiesen Italiener a. Ausl. Gesamt
Vater Mutter|Vater Mutter | Vater Mutter | Vater Mutter | Vater Mutter
iberhaupt
nicht wichtig 1,4 1,3 / / / / / / 0,8 0,7
nicht wichtig 4,1 lo 3,8 / / 6,3 7,1 5,9 3,8 7,2
mittel 8,1 15 7.7 3,8 11,8 _/ 21,4 29,4 9,9 12,9
wichtig 43,2 bo 38,5 50 35,3 31,3 42,9 29,4 41,2 39,6
sehr wichtig 43,2 33,8 | 50 46,2 52,9 62,5 | 28,6 35,3 44,3 39,6

loo % loo % loo % 1loo % loo % loo % loo % 1loo % loo % loo %
(N=74) (N=80)(N=26) (N=26) (N=17)(N=16) (N=14) (N=17) (N=131)(N=139)

Xz Vater X2
X2 Mutter X2

5,6 (n.s.)
15,7 (n.s.)
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Tabelle 14.6.0b

Einschdtzung der Wichtigkeit der luxemburgischen

Sprache im alltdglichen Leben (in %)

(N Vater = 132)
(N Mutter = 134)
Luxemburger | Portugiesen Italiener a. Ausl. Gesamt

Vater Mutter| Vater Mutter | Vater Mutter | Vater Mutter | Vater Mutter

mont chonee A / 55,6 33,3 / / 13,3 13,3 6,4 4,3
nicht wichtig 1,3 1,2 22,2 444 / 6,6 26,7 6,7 6,4 3,4
mittel 3,9 8,5 | 22,2 22,2 lo 6,6 / 13,3 5,5 8,7
wichtig 13,2 11 / / ko 4 4 13,3 2o 19,1 14,8
sehr wichtig 81,6 79,3 / / 50 42,7 46,7 46,7' 62,7 66,8

loo % loo % 1loo % loo % loo % loo % loo % loo % loo % loo %
(N=76) (N=81) (N=24)(N=24) (N=16)(N=15) (N=16)(N=14) (N=132)(N=139)

X2 vVater x2

x2 Mutter X2

91,3 (s.s.)
67,4 (s.s.)

Tabelle 14.6.c

Einschdtzung der Wichtigkeit der deutschen Sprache

im alltaglichen Leben (in %)

(N Vater = 130)
(N Mutter = 137)
Luxemburger |[Portugiesen Italiener a. Ausl. Gesamt
Vater Mutter|Vater Mutter | Vater Mutter |Vater Mutter | Vater Mutter
g?:;:“:gzhtig 1,4 5,1 | 75 58,3 21,4 28,6 6,7 6,7 12,3 13,3
nicht wichtig 4,1 7,6 25 25 14,3 21,4 13,3 6,7 7,9 1lo,8
mittel 3o,1 31,6 / / 14,3 7,1 / 20 21,1 24,2
wichtig 37 39,2 / / 28,6 28,6 bo 26,7 32,5 34,2
sehr wichtig 27,4 16,5 / / 21,4 14,3 bo Lo 26,3 17,2

loo % loo % loo & loo % loo % loo % loo % loo % loo % loo %
(N=79) (N=83) (N=20)(N=24) (N=15)(N=16) (N=16)(N=14) (N=130)(N=137)

X2 Vater X2
X% Mutter X2

66,8 (s.s.)
45,02 (s.s.)
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15. Einfluss der Aufenthaltsdauer auf die

Die Untersuchungsergebnisse bestdtigen unsere
Ausfihrungen im theoretischen Teil: am ldngsten
sind die Italiener im Land, gefolgt von den
Portugiesen und den "anderen Auslandern". Die
verschiedenen Immigrationswellen verlaufen
parallel mit der Okonomischen Entwicklung des
Grossherzogtums (siehe Kapitel 1.3.), Wir konnen
auch erkennen, dass die portugiesischen und ita-
lienischen Frauen ihren Ehemidnnern erst zu einem
spateren Zeitpunkt ins Land folgten. Die Ursachen
und Folgen einer solchen Trennung der Familien
haben wir bereits im theoretischen Teil unserer

Arbeit beschrieben (siehe Kapitel 2.2.).
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Tabelle 15.a

Aufenthaltsdauer der Eltern in Luxemburg (in %)

(N = 63)
Portugiesen Italiener a. Ausl. Gesamt
Vater Mutter Vater Mutter | Vater Mutter Vater Mutter
1 - 1o Jahre 75 85,7 33 38,9 58,8 52,9 58,7 63,5
11 - 25 Jahre 25 14,3 61 50 23,5 17,6 34,9 25,4
2 d
5 ?ghr:ehr / / 5,6 11,1 17,6 29,4 6,3 11,1

loo % loo % loo % loo % loo % loo % loo % 1loo %

(N=28) (N=28) (N=18) (N=18) (N=17) (N=17) (N=63) (N=63)
x2 2
Vater X = 13,4 (s.s.)
x2 Mutter x2 - 18,4 (s.s.)

Da die drei Auslandergruppen sich sehr signifikant
in der Dauer ihres Aufenthaltes unterscheiden
(siehe oben), haben wir den Einfluss der Aufent-
haltsdauer filir die drei Ausladndergruppen unserer
Stichprobe getrennt untersucht. Bei einer gemein-
samen Ueberpriifung fiir alle Ausldnder wdre nadmlich

zu befirchten, dass eventuelle signifikante Unter-
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schiede eher auf die kulturelle Verschiedenheit
zurickzufiihren waren, als auf eine unterschiedliche
Aufenthaltsdauer. Der Nachteil einer gesonderten
Ueberprifung ist ein Sinken der Varianz, da jede
Gruppe mit einer bestimmten, zeitlich begrenzten
Immigrationswelle ins Land kam. Bei einer solchen
Verteilung der verschiedenen Gruppen auf eine je-
weilige bestimmte Einwanderungsperiode, ist der
Einfluss der Aufenthaltsdauer in einer Querschnitt-

untersuchung nur schwer zu idberpriifen.

Als Kriterium fir die Aufenthaltsdauer der Familie,

wahlten wir den Immigrationszeitpunkt des Vaters.

Umnm den Einfluss der Aufenthaltsdauer auf den Akkul-
turationsprozess der Auslander zu untersuchen,
haben wir den Zusammenhang zwischen der Aufent-
haltsdauer und aller bisher diskutierten Merkmale

der Integration und der Akkulturation iiberpriift.

Wir konnten dabei einen signifikanten Zusammenhang
zwischen der Aufenthaltsdauer der Italiener und
ihren Angaben zu den Merkmalen "Franzosischkennt-

nisse', "Luxemburgisch-'" und "Deutschkenntnisse',
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"Einschidtzung der Wichtigkeit der deutschen Sprache
in der alltaglichen Verstdndigung'", sowie "Zukunft
der Kinder in Luxemburg' feststellen. Mit der
Aufenthaltszeit verbessern sich die Sprachkennt-
nisse in den drei Sprachen und die deutsche Sprache
wird fiir die alltdgliche Verstidndigung als wichtiger

eingestuft.

Dies zeugt von einer gewissen Akkulturation, denn
die Sprachkenntnisse konnen sich nur im Kontakt mit
Einheimischen und als Folge einer gewissen Anpas-
sung verbessern. Wir wollen allerdings darauf hin-
weisen, dass die Einschdtzungen der "Leichtigkeit
der Verstiandigung" sich nicht nach der Aufenthalts-
zeit unterscheiden. In der Tatsache, dass mit einem
lingeren Aufenthalt die Eltern eher iiberzeugt sind,
ihre Kinder sollten in Luxemburg bleiben, sehen wir
ein Zeichen der fortschreitenden Entfremdung der
Eltern von ihrer Heimatkultur, ausgelodost durch den
Sozialisationseinfluss der Minderheitensubkultur
und der Fremdkultur. Auch verbessert sich mit der
Zeit wahrscheinlich die finanzielle Lage der Fa-

milie, so dass die Eltern in einem Vergleich der
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beruflichen Moglichkeiten und der wirtschaft-
lichen Lebensverhadltnisse, die sich ihren Kindern
im Heimatland bieten wiirden, die Zukunft ihrer

Kinder eher in Luxemburg gesichert glauben.

Eine weitere MoOglichkeit ist, dass manche Eltern
angesichts der Anpassung und der Assimilation

an die Fremdkultur, die sie an ihren Kindern im
Laufe der Zeit erleben, erkennen, wie weit sich
ihre Kinder von der Heimatkultur entfremdet haben
und eine Riickkehr ihrer Kinder deshalb nicht mehr

fiir sinnvoll halten.

Die Portugiesen antworten durchaus &dhnlich wie

die Italiener. Mit einer langeren Aufenthaltsdauer
verbessern sich die Sprachkenntnisse in Deutsch und
Luxemburgisch. Ausserdem sind nach langerem Aufent-
halt die Eltern eher iiberzeugt, dass ihre Kinder

in Luxemburg bleiben sollten. Ausser auf diese drei
Merkmale lasst sich ein Einfluss der Aufenthalts-

dauer nicht nachweisen.

Die Ldnge des Aufenthaltes ibt keinen Einfluss auf
die Antworten der "anderen Ausléander'" in Bezug auf

die untersuchten Akkulturationsmerkmale aus.
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Auffallend an diesen Ergebnissen ist die Tatsache,
dass ein Einfluss der Aufenthaltsdauer nur fir so
wenige Akkulturationsmerkmale nachzuweisen ist.

So wichtige Merkmale wie die Einstellungen und
Beziehungen zur eigenen und fremden Ethnie, die
interkulturellen Kontakte, die Riickkehrabsichten,
das Sprachverhalten, usw., werden durch die Auf-
enthaltsdauer nicht beeinflusst. Auch unterscheiden
sich die auslédndischen Arbeiter, die ladnger im
Land sind, in der sozialen Hierarchie nicht von
Jenen, die erst vor kiirzerer Zeit einwanderten.

Da sich der gesellschaftliche Status der ausléan-
dischen Arbeiter mit der Aufenthaltsdauer nicht
verbessert und nach Hoffmann-Nowotny (1973) die
Integration,die Assimilation und Akkulturation
bestimmt, ist der minimale Einfluss der Aufent-

haltsdauer leicht zu verstehen.

Mit der Zeit unterliegen die Auslidnder sicher
akkulturierenden Einflissen der Fremdkultur, wie
nicht zuletzt die Verbesserung der Sprachkenntnisse
von einer Auseinandersetzung mit der Fremdkultur

bezeugen, doch scheint uns die Aufenthaltsdauer



im Vergleich zu dem geringen Einfluss auf die
meisten unserer untersuchten Akkulturationsmerk-
male kein entscheidender Faktor im Akkulturations-

prozess der Ausléander darzustellen.

Aus deﬁ Ergebnissen anderer Untersuchungen (Hoffmann-
Nowotny, 1973 / Widman, 1978) geht hervor, dass die
entscheidenden Faktoren des Akkulturationsprozesses
bereits von der Heimatkultur gepragt werden: Schul-

bildung, regionale Herkunft, sozialer Status, usw.

Eine Anpassung der Ausldnder an die Fremdkultur ist
deshalb widhrend ihrer Aufenthaltszeit von der ersten
Generation der auslandischen Arbeiter nicht zu er-
warten. Aufgrund der in der Heimatkultur erfahrenen
primaren und sekundadren Sozialisation sind ihrer
Akkulturation bereits bei der Einwanderung enge

Grenzen gesetzt.

Unsere Untersuchungsergebnisse bestadtigen deshalb
diese Autoren, die behaupten, dass die im Heimat-
land erreichte Integrationsstufe fir eine Akkultu-
ration ausschlaggebender ist als die Aufenthalts-

dauer im Immigrationsland.
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16. Einfluss der sozialen Schicht auf die

Ein Einfluss der sozialen Schicht auf die eben
beschriebenen Merkmale der Akkulturation und Assi-
milation ist nur schwer nachzuweisen, da die Unter-
suchungsgruppen sich sehr signifikant in dem Merk-
mal "soziale Schichtzugehorigkeit!" unterscheiden
(X2 = 33,4 s.s.). Das Zusammenfallen der Merkmale
Schicht und Nationalitdt bewirkt, dass die Mit-
glieder einer bestimmten Kulturgemeinschaft auch
immer einer bestimmten sozialen Schicht zugehOdren
und dass deshalb innerhalb einer bestimmten eth-
nischen Gruppe die Mitglieder sich nur wenig in

der sozialen Schichtzugehodrigkeit unterscheiden.

So gehoren die beiden Fremdarbeitergruppen (Portu-
giesen und Italiener) zum Grossteil den beiden Un-
terschichtgruppen an (die Portugiesen zu loo % und
die Italiener zu 94,4 %), widhrend die "anderen Aus-

lander" zu 53 % den beiden Oberschichtgruppen ange-
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horen (siehe Tabelle 13.1.b). Bei einer separaten
Untersuchung der Ausldndergruppen ist es daher un-
moglich, einen Zusammenhang zwischen Schicht und
Akkulturation festzustellen, da die Mitglieder

der jeweiligen Auslandergemeinschaft sich nur un-
genligend in der Schichtzugehorigkeit unterscheiden.
Bei einer Ueberpriifung, in der die Angaben aller
Auslidnder zusammen ausgewertet wirden, waren even-
tuelle signifikante Unterschiede daher eher auf die
kulturelle Verschiedenheit und die Eigenart der
jeweiligen Kulturgemeinschaften zuriickzufiihren,

als auf den alleinigen Einfluss der Schichtzuge-

horigkeit.

Doch auch fir die Gruppe der "anderen Ausléander'",
deren Mitglieder noch am ehesten in allen sozialen
Schichten vertreten sind, kann kein Einfluss der
Schichtzugehorigkeit auf die Antworten festgestellt
werden. Dies konnte ein Hinweis sein, dass die kul-
turelle Distanz ein wesentlicher Faktor im Akkul-
turations- und Assimilationsprozess der Auslander
darstellt, da diese Auslander zum grossen Teil aus

den Nachbarlandern des Grossherzogtums stammen und
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der einheimischen Kultur sicher ndher stehen als

die sidlandischen Einwanderer.

Wir sehen uns daher gezwungen, die im Kapitel 8.
formulierte Hypothese: '"Die soziale Schichtzuge-
horigkeit iibt einen nachhaltigen Einfluss auf die
untersuchten Akkulturations- und Assimilations-
merkmale aus', mangels methodischer Ueberpriifbar-

keit zu verwerfen.
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17. Zusammenfassung

In der folgenden Darstellung wollen wir die Ergeb-
nisse unserer Untersuchung iber die Akkulturation
und Assimilation der Eltern zusammenfassen. Wir
verstehen unsere Angaben zu den untersuchten Akkul-
turationsmerkmalen der auslédndischen Eltern als
Hinweise fiir ihre Anpassung an die Kultur des Ein-
wanderungslandes, die sich in einer mehr oder we-
niger grossen Anndherung ihrer Einstellungen und

Verhaltensweisen an jene der Luxemburger ausdriickt.

Wir konnen im allgemeinen zwei Gruppen von Auslan-
dern unterscheiden. Die eine Gruppe bilden die
"Fremdarbeiter!", die Italiener und Portugiesen,
die andere Gruppe wird gebildet von den '"anderen
Ausliandern", die oft in gehobeneren Positionen ar-
beiten, was eine Bezeichnung als "Fremdarbeiter"
im iiblichen Sinne verbietet. Zusammen mit den
Luxemburgern profitieren diese Auslander von der

Unterschichtung durch die Portugiesen und Italiener.
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Vergleicht man die soziale Integration der Fami-
lien, so geniessen die Luxemburger den hodchsten
Integrationsstatus vor den '"anderen Auslandern",
den Italienern und den Portugiesen. Wir konnen

deshalb die in Kapitel 8. gedusserte Subhypothese:

"Die auslandischen Eltern sind in unterschiedlichem

Mass in der luxemburgischen Gesellschaft integriert

und unterscheiden sich deshalb signifikant in Bezug

auf ihre Stellung innerhalb der gesellschaftlichen

Statushierarchie!", annehmen.

Da die Akkulturation eher von der Integration be-
einflusst wird, ist demnach in ndchster Zukunft
eine Assimilation der Portugiesen nur schwer mog-

lich.

Die meisten Auslédnder sprechen nur schlecht die
Landessprache und fast kein Deutsch. Allgemein
ist Franzosisch die Hauptkommunikationssprache
zwischen den Einheimischen und den Auslandern,

aber auch zwischen den Auslidndern verschiedener

Ethnien und verschiedener Muttersprachen. Allgemein

wird Franzdsisch deshalb fiir die alltagliche Ver-

standigung wichtiger als die Landessprache einge-

stuft.






en werden.
ener stehen
Beide erleben

der anderen

sichten zeigt
den auslan-

liener und

dass sie sich

ande entschieden

esthalten,
Minderheiten-
1tierung der

sie den im

sicherungen ent-

an die domi-




_29_]_-

nante Kultur" definiert haben und Assimilation
als '"Uebernahme der sozialen Wertstandards,
Orientierungs- und Verhaltensmuster" charakteri-
sieren, so waren demnach die meisten Anzeichen
einer Akkulturation und Assimilation bei jener
Gruppe zu finden, die sich am wenigsten von den

Einheimischen unterscheidet.

Wir wollen dabei nicht zwischen Akkulturation

und Assimilation unterscheiden, da die Grenzen

oft verwischt sind und der Unterschied nur schwer
empirisch zu operationalisieren ist. Doch besteht
nichtsdestoweniger ein elementarer Wesensunter-
schied zwischen einer blossen Akkulturation
(dusserliche Anpassung an die Fremdkultur) und
einer Assimilation (Identifizierung mit der Fremd-

kultur).

Wenn wir unsere Resultate in einem Ueberblick
zusammenfassen, so zeigen sich in der Mehrzahl
der untersuchten Merkmale die "anderen Auslander"
den Luxemburgern in Einstellungen und Verhaltens-

weisen am ndchsten, vor den Italienern und den
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Portugiesen. Wir mdchten allerdings darauf hin-
weisen, dass wir nicht iiberall signifikante Un-
terschiede zwischen den Portugiesen und den Ita-
lienern feststellen konnten. In der Tatsache, dass
sich die Gruppe der "anderen Auslidnder!'" am meisten
akkulturiert zeigt, konnen wir eine Bestatigung
sehen, dass die im Heimatland vor der Einwanderung
erreichte Integrationsstufe ein entscheidender
Faktor im Akkulturationsprozess der Ausliander

darstellt.

Unsere Untersuchungsergebnisse werden im grossen
und ganzen von anderen dhnlichen Untersuchungen
in anderen Landern bestdtigt (vgl. Bingemer u.a.,
1970 / Wilpert, 1980 / Hoffmann-Nowotny, 1973 /

Schrader u.a., 1978 / Widman, 1978).

Wir konnen daher abschliessend feststellen, dass
die auslandischen Eltern sich unterschiedlich
akkulturiert zeigen und nehmen deshalb die in
Kapitel 8. gedusserte Hypothese: "Die auslan-
dischen Eltern sind in unterschiedlichem Masse

akkulturiert, was sich in einer mehr oder weniger
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grossen Anpassung an die Normen, Werte und Ver-

haltensweisen der Einheimischen ausdriickt" an.

Wir konnen somit aussagen, dass die vom familiiren
Sozialisationsfeld ausgehenden Einfliisse - je nach
Ethnie unterschiedlich - einer Akkulturation oder
Assimilation der ausldndischen Kinder entgegenge-
richtet sein werden, denn der sekunddre Sozialisa-
tionsprozess der Auslidnderkinder wird zum grossen
Teil nicht einheitlich verlaufen, sondern von

zweili Kulturen gepragt sein. Damit wiirde die im
theoretischen Teil unserer Arbeit beschriebene
Situation einer Sozialisation zwischen zwei Kul-
turen auf die auslédndischen Kinder unserer Stich-
probe zutreffen und dies in besonderem Mass fiir

die portugiesischen und italienischen Kinder.

Wir konnen keinen Beweis liefern, dass die Dauer
des Aufenthaltes und die Zugehorigkeit zu einer
bestimmten sozialen Schicht die Akkulturation und
die Assimilation der ausldndischen Arbeitnehmer
in irgendeiner Weise beeinflusseun. Die im Heimat-
land erreichte Integrationsstufe und die Zuge-
horigkeit zu bestimmten Kulturgemeinschaften sind

fir diesen Prozess wahrscheinlich eher entscheidend.
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18. Die Akkulturation der auslindischen Kinder

18.1. Die Nationalitit der Freunde

Wie wir gesehen haben, zeigen die Eltern eine

grosse Tendenz sich in ihre eigenen Kul tur gemein-
schaft zuriickzuziehen und sich gegeniiber den anderen
Ethnien zu isolieren. Die interkulturellen Kontakte
sind auf ein Minimum beschridnkt. Die Akkulturation
und der Spracherwerb der Landessprache wird durch
einen mangelhaften Kontakt zu den Einheimischen

erschwert.

Im Zusammenhang mit dem Akkulturationsprozess der
Kinder bekommen die interethnischen Kontakte der
Schiiller unserer Stichprobe einen grossen Stellen-
wert. In sozialen Gruppen von Gleichaltrigen
bilden sich spezifische Strukturen und Rollen-
differenzierungen heraus, die im Gegensatz zu
denen der Familie und der Schule stehen, d.h. das

Gruppenmitglied lernt Rollen mit dazugehorenden
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Fahigkeiten, die ihre Bedeutung ausserhalb des
familiaren und schulischen Bereichs haben. So
konnen die Ausldnder im Kontakt mit Einheimischen
akkulturierenden Einfliissen ausgesetzt sein, im
Sinne einer Uebernahme der Werte unserer Freizeit-
und Konsumgesellschaft. Leider gibt es keine aus-
fihrlichen Analysen und empirische Studien iiber
die akkulturierende Auswirkung von interethnischen
"peer-group" Beziehﬁngen auf die Identitdtsent-
wicklung der Auslidnderkinder in den europidischen
Industrielédndern. Wir miissen deshalb in der Inter-
pretation unserer empirischen Daten vorsichtig

bleiben.

Im Gegensatz zu ihren Eltern haben die Kinder in-
nerhalb der Schule ausreichend Gelegenheit mit
einheimischen Altersfreunden zusammenzukommen.

Wir wollen dabei eine kleine Einschriankung machen
fir die auslédndischen Kinder der Empfangsklassen,
in denen sich nur Auslidnder befinden, die manch-
mal zusdtzlich noch innerhalb eines Schulgebiudes
zusammengefasst sind und wo deshalb der Kontakt zu

Einheimischen schwer fallen diirfe. Da die Kinder
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jedoch nur meistens ein bis zwei Jahre in diesen
Klassen verbringen, bieten sich ihnen, bei einer
spateren Integration in die normalen Klassen,

noch ausreichend Gelegenheiten einheimische Freunde
zu finden (Wir wollen darauf hinweisen, dass wir

in unserer Stichprobe keine Empfangsklassen er-

fasst haben) .

Die Angaben der Kinder iiber ihre Zugehorigkeit

zu "peer-groups", die sich vorwiegend aus Mitglie-
dern einer bestimmten ethnischen Kulturgemeinschéft
zusammensetzen, geben uns Aufschluss iiber den bis-
herigen Verlauf des Akkulturationsprozesses der
Kinder. So konnen wir fiir die Mehrheit der Kinder
den hdufigen Kontakt zu Mitgliedern einer bestimm-
ten Kulturgemeinschaft als Hinweis auf die natio-
nale Identitdt des Kindes sehen. Wir gehen dabei
davon aus, dass jeder vorzugsweise Kontakt zu der
Gruppe sucht, mit dessen Mitgliedern er sich iden-
tifizieren kann. Wir konnen aber auch anhand dieser
Daten einige Aussagen iiber den voraussichtlichen
weiteren Verlauf des Akkulturationsprozesses vor-

aussagen. Der '"peer-group'" kommt nidmlich eine ent-
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scheidende Rolle im Vermittlungsprozess von ge-
sellschaftlichen Normen und Werten zu, Jeder Mensch
sucht und braucht soziale Anerkennung. Dies kann er
nur durch Interaktion mit seinesgleichen finden.

Um der Isolation und der Ausgeschlossenheit zu
entgehen, miissen die Kinder sich an die herrschen-
den Normen und Werte in ihren '"peer-groups' anpas-
sen. Um beliebt und akzeptiert zu werden, muss sich
der Betreffende den Normen seiner Gruppe unterwer-
fen, um nicht von Interaktionen ausgeschlossen zu
sein. Nach Schrader (1979 S. 168) ist das Bediirfnis
nach Kommunikation und Anerkennung bei dem ausléan-
dischen Kind aufgrund seiner spezifischen sozio-
psychischen Situation besonders ausgepragt. Die
Folge ware demnach eine bedingungslose Anpassung

an die Verhaltensvorschriften in seinen "peer-
groups", weil sie dadurch in die Lage versetzt
wiirden, Gruppenziele zu erreichen und interper-
sonale Bediirfnisse zu befriedigen. Die Bezugs-
gruppe des Kindes kann uns daher Aufschluss geben
iiber die Normen und Werte, die seinen weiteren
Sozialisationsprozess beeinflussen werden. Fiir den

Akkulturationsprozess ist dabei entscheidend, ob
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diese Werte aus der Gastlandkultur (die Mitglieder
seiner Bezugsgruppe sind hauptsdchlich Einhei-
mische) oder aus der Heimat und Minderheitensub-
kultur stammen (die Mitglieder seiner Bezugs-
gruppe sind hauptsdchlich Nicht-Luxemburger). Der
Anpassungsprozess an die Gruppennormen wird seine
Identitdtsentwicklung entscheidend im Sinne einer
Assimilation oder im entgegengesetzten Sinne be-

einflussen.

Wir missen allerdings bedenken, dass die auslan-
dischen Kinder in diesen '"peer-groups'" bereits

mehr oder weniger akkulturiert sind und deshalb

als Bezugsgruppe eine Assimilation nur in dem Masse
erschweren wie ihre Werte denen der Fremdkultur

entgegengesetzt sind.

Wir haben in unserem Interview vermieden, die
Schiiler nach Schul- oder Klassenfreunden zu fragen.
Wir wollten damit berilicksichtigen, dass manche
Kinder in ihrer Klasse keinen Kontakt finden, sei
es z.B. dadurch, dass sie sitzengeblieben sind
(unsere Untersuchung fand am Anfang des Schul jahres

statt, so dass vielleicht noch viele Kinder keine
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Freunde gefunden haben), oder das Schulgeb&ude
gewechselt haben (Umzug der Familie), oder durch
einen weiten Schulweg nicht die Gelegenheit haben,
in ihrer Freizeit mit Klassenkameraden zusammen-
zutreffen, usw. So war es den Kindern freigestellt,
auf unsere Fragen nach ihren Freunden, Nachbarskin-
der oder Schulfreunden anzugeben.Die Kinder sollten
uns angeben, mit welchen Freunden sie am liebsten
zusammen waren. Wir hielten die Frage beabsich-
tigt allgemein, um besser auf die Kinder eingehen

zu konnen.

Da uns im Zusammenhang mit dem Akkulturationspro-
zess der Auslanderkinder besonders der Kontakt
mit Einheimischen interessiert, haben wir die
Angaben in unserer Tabelle zur besseren Ueber-
sicht auf Kontakte mit Luxemburgern und Nicht-
Luxemburgern beschrankt. Es wurden bei jedem Kind
jJeweils die Angaben zu den vier erstgenannten

Freunden beriicksichtigt.
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Tabelle 18.1.a

Nationalitdt der Freunde (in %)

(N = 150)
Luxemburger | Portugiesen | Italiener a. Ausl.
Luxemburger 8o,k 19,5 29,3 58,8
Nicht-Luxemburger 14,6 80,5 70,7 41,2
loo % loo % loo % loo %
(N = 87) (N = 28) (N = 18) (N = 17)
x2 - 41,9 (s.s.)
2
KL-P = 36,5 (s.s.)
2
XL—I = 20,2 (s.s.)
2
)&-a.A. = 3,7 (n.s.)
x2 = 0,6 ( )
P-1 = o, n.s.
2
Xp_a A, = 749 (s.s.)
2
XI_a‘A. = 3,[} (n.s.)

Wir konnen feststellen, dass trotz der hdufigeren
Gelegenheiten zu interkulturellen Kontakten, die
Kinder nur selten Freunde aus anderen Kulturge-
meinschaften besitzen. Wir wollen hinzufiigen,
dass die Angaben zu den Kontakten mit nicht-
luxemburgischen Freunden durchwegs als Kontakte
zur eigenen Ethnie zu verstehen sind. Obwohl

interkulturelle Kontakte unter den auslandischen
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Kindern sicherlich vorhanden sind, so kdnnen wir
doch aus unseren Untersuchungsergebnissen schlies-
sen, dass sie fiir die Mehrheit der Kinder unserer

Stichprobe eher selten sind.

Die luxemburgischen Kinder zeigen eine ausgepragte
Tendenz sich nur mit Einheimischen aufzuhalten.
Die Sprachbarrieren zwischen den Luxemburgern und
den auslandischen Kindern stellen ein entschei-
dendes Moment in diesem Verhalten dar. Wie wir

aus unserem theoretischen Teil wissen (siehe
Kapitel 1.4.), sprechen die luxemburgischen Kinder
beim Schuleintritt nur ihre Muttersprache. Bis

zur vierten Klasse - in der unsere Untersuchung
stattfand - erwerben sie hauptsédchlich Deutsch-
kenntnisse, die flir eine Verstdndigung in dieser
Sprache gerade ausreichen. Zum Untersuchungszeit-
punkt hatten die meisten Schiiler eineinhalb Jahre
Franzosischunterricht gehabt. Die luxemburgischen
Kinder sind deshalb in dieser Klasse noch nicht

in der Lage sich auf Franzosisch zu verstdndigen.
Sie sind also gezwungen, hauptsdchlich Kontakt

zu suchen mit Auslandern, die luxemburgisch

konnen und auch bereit sind, zu sprechen.



Die Auslander dagegen sprechen beim Schuleintritt
ihre Muttersprache und auch ein wenig Franzdsisch,
aber oft nur sehr wenig Luxemburgisch. Diese
Sprachsituation erleichtert den Kontakt zwischen
Luxemburgern und Ausldndern keineswegs. Die
Sprachbarrieren allein konnen aber das geringe
Ausmass der interkulturellen Kontakte nicht er-
klaren, denn es sprechen sicher mehr als 20 % der
portugiesischen und 30 % der italienischen Kinder
so wie 59 % der Kinder der "anderen Auslinder"
ausreichend Luxemburgisch filir eine Verstidndigung
in dieser Sprache (siehe Kapitel 20.). Wir kdnnen

daher annehmén, dass das Erleben der kulturellen

Verschiedenheit und das Entwickeln einer bestimmten

nationalen Identitdat im Rahmen des Sozialisations-
prozesses, ein sich Zuriickziehen in Gruppen, die
sich aus Mitgliedern der eigenen Kulturgemeinschaft

zusammensetzen, fordern und somit eine Akkultura-

tion und Assimilation der Auslanderkinder behindern.

Wir konnen also in diesem Verhalten der Kinder eine

Folge des bisher erlebten Sozialisationsprozesses
sehen. Wie wir bereits beschrieben haben, (siehe

Kapitel 14.1.), setzt die kulturelle Orientierung
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der Eltern im primaren Sozialisationsprozess
bereits starke Grenzen im Bezug auf eine spatere
Akkulturation der Kinder. Da die Erwachsenen der
verschiedenen Ethnien keinen Kontakt zueinander
finden, sich eher in ihre jeweilige Kulturgemein-
schaft zurickziehen und sich zum Teil sogar negativ
gegeniiber stehen, ist wohl zu verstehen, dass sie
ihren Kindern keine Werte vermitteln, die diese
zu interkulturellen Kontakten motivieren wiirden.
Diese Aussage wird bestadrkt,durch die Tatsache,
dass wir in den Angaben der Kinder ungefdhr die
gleiche Tendenz wie bei den Antworten ihrer El-
tern wiederfinden. Die Kinder antworten durchaus
ahnlich wie ihre Eltern, was wir anhand des

X2 - und des Fischertests (Clauss-Ebner 1977

S. 257 ff und S. 263 ff) iiberpriift haben. Wir
konnen deshalb in den Antworten der Kinder zu
ihren interkulturellen Kontakten einen Hinweis
auf den Einfluss der Eltern und der Minderheiten
subkulturen sehen, der einer Akkulturation und

Assimilation entgegengerichtet ist.

Das geringe Ausmass der interkulturellen Kontakte



wird in anderen Untersuchungen bestdatigt (Wilpert,
1980 / Boos-Niinning, 1976). Nach Wilpert diirften
Berichte iiber Freundschaften und gegenseitige
Besuche mit einheimischen Kindern eher die so-
ziale Erwiinschtheit von Kontakten mit einheimischen
Kindern,als die Wirklichkeit wiedergeben. Statt
dessen kann man annehmen, dass die Mehrheit der
auslidndischen Kinder sowohl in den Schulklassen
als auch in ihrem Wohnbereich segregiert bleiben.
Der Kulturkonflikt zwischen Familie und Umwelt
muss die Kinder nicht unbedingt auf gleichaltrige
Einheimische hin orientieren. Nach Wilpert diirfte
dies in Wohngebieten mit einem hohen Auslanderan-
teil gleicher ethnischer Zugehorigkeit eher un-
wahrscheinlich sein. Dies wiirde den Ergebnissen
von Schrader u.a. (1978) widersprechen, die anneh-
men, dass die Ausldnderkinder vorwiegend den Kon-
takt zu gleichaltrigen Einheimischen suchen, die
in Folge einen Akkulturations- und Assimilations-

effekt ausiiben wlurden.

Dies unterstreicht, wie wichtig weitere Untersu-

chungen ilber die interkulturellen Kontakte der
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Auslidnder sind. Es bestdtigt,uns aber auch in
der Meinung, dass der Einfluss der Minderheiten-
subkultur im Modell von Schrader u.a. (1978) in

hohem Masse unterschdtzt wird.

Tabelle 18.1.b

Unterschiede in den Antworten der Eltern und der

Kinder zur Nationalitidt ihrer Freunde (X = 0,05)

Antworten der Kinder im Vergleich zu jenen der Miitter

Luxemburger x2 0,38 (n.s.)

Portugiesen Fischer Test :J = 0,29 0,05 (n.s.)
Italiener Fischer Test 1y = 0,45 >0,05 (n.s.)
a. Auslander Fischer Test :j = 0,17>0,05 (n.s.)

Antworten der Kinder im Vergleich zu jenen der Viter

Luxemburger x? - 0,44 (n.s.)

0,11> 0,05 (n.s.)

Portugiesen Fischer Test :5
Italiener Fischer Test :b/ = 0,67>» 0,05 (n.s.)

a. Auslander Fischer Test :5 = 0,34 >0,05 (n.s.)
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Um den Einfluss der Eltern in diesem Zusammenhang
noch besser zu erfassen, stellten wir den Kindern
noch eine zweite Frage in Bezug auf die Nationa-
litat ihrer Freunde. Diesmal ging es uns darum
herauszufinden, welche Freunde die Kinder zum
Spielen, zum Fernsehen mit nach Hause nehmen.

Wir gingen bei dieser Frage davon aus, dass die
Kinder vorwiegend nur jene Freunde mit nach Hause
nehmen, deren Wertschdtzung durch die Elte?n sie

sich gewiss sind.

Dabei zeigt sich, eine noch stidrkere Tendenz zur
Abgrenzung der verschiedenen Ethnien. Wir konnen
deshalb davon ausgehen, dass die Kinder bevorzugt
nur Kinder aus der 9igenen Kulturgemeinschaft mit
nach Hause nehmen. Eine mdgliche Erklarung ist,
dass die Eltern die Kontakte zu dieseanreunden
unterstiitzen. Auch konnen wir annehmen, dass
viele auslidndische Eltern es nur ungern sehen,
wenn ihre Kinder einheimische Freunde mit nach
Hause bringen, da die Kinder sich in diesem

Fall hauptsdchlich auf Luxemburgisch verstandigen
miissten, was wiederum viele auslandische Eltern

aus der Kommunikation ausschliessen wirde. Wie
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wir gesehen haben (siehe Kapitel 14.5.1.), spre-
chen nur wenige auslidndische Eltern fliessend
Luxemburgisch. Da die luxemburgischen Eltern
Franzosisch sprechen, und die luxemburgischen
Kinder - wie wir oben gesehen haben - meistens

nur Kontakt zu einheimischen Freunden haben, wiare
eine andere Erkldrung - unter Beriicksichtigung

der Sprachsituation der Einheimischen - dass die
Eltern verhindern wollen, dass ihre Kinder Kontakt
zu Freunden anderer Ethnien haben. Die Sprach- -
barrieren allein geben somit keine genigende
Erklarung filir das Verhalten der Kinder ab. Auch
die Wohnumgebﬁng dirfte keinen grossen Einfluss
ausiben, denn sie leben ja in den gleichen Ein-
zugsbereichen der Schulen, also auch in den gleichen

Vierteln und Wohngebieten.

So konnen wir abschliessend feststellen, dass die
Kinder Tendenzen zu einer klaren Abgrenzung nach
kulturellen Merkmalen zeigen. Eine Assimilation
der auslandischen Kinder wiare demnach fiir die

Mehrheit nicht festzustellen. Dabei scheint die
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kulturelle Orientierung der Eltern einen grossen
Einfluss auf die interkulturelle Kontaktbereit-

schaft der Kinder auszuiiben, was unsere Hypothese
einer Sozialisation der Auslanderkinder zwischen

zweli Kulturen bestatigen wiirde.

Tabelle 18.1.c

Nationalitdt der eingeladenen Freunde

(N = 125)
Luxemburger | Portugiesen | Italiener a. Ausl.
Luxemburger 86,1 19,5 3o 63,3
Nicht-Luxemburger 13,9 80,4 70 36,6
loo % loo % loo % loo %
(N = 72) (N = 23) (N = 15) (N = 15)

X2 =43 (s.s.)
X1 =237 (s.s.),
X2, = 3,2 (n.s.)
sz:_P = 1,1 (n.s.)
xi_A._p = 11,5 (s.s.)
xiA.J = 48 (s.)
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18.2. Einstellungen der Kinder gegeniiber anderen

Ethnien

Im vorigen Kapitel haben wir einige Hinweise
diskutiert, die auf einen starken Einfluss

der Eltern auf die Kontaktbereitschaft ihrer
Kinder zu Altersfreunden aus anderen Kultur-
gemeinschaften schliessen lassen. Interessant
sind in diesem Zusammenhang, die Urteile, die
die Kinder iiber die Angehorigen der anderen
Kulturgemeinschaft &dussern. Aufgrund der Angaben
der Kinder zur Nationalitdt ihrer Freunde konnen
wir erwarten, dass die Kinder der verschiedenen
Ethnien sich gegenseitig ablehnen und dabei
ungefahr die Wertschatzungen ihrer Eltern

iibernehmen.
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Tabelle 18.2.a
Einstellung'gegenﬁbgr den Portugiesen (in %)
(N' = tLSO)
Luxemburger | Portugiesen | Italiener a. Ausl.
Gar nicht gut 47 / 33,3 35,3
Nicht gut 10,8 / 27,8 35,3
Mittel 21,7 3,6 11,1 5,9
Gut 14,5 lo,7 11,1 17,6
Sehr gut 6,0 85,7 16,7 5,9
loo % loo % loo % loo %
(N = 87) (N = 28) (N = 18) (N = 17)
x% - 94,2 (s.s.)
Tabelle 18.2.b

Einstellung gegeniiber den Italienern (in %)

(N' = lf30)
Luxemburger | Portugiesen | Italiener a. Ausl.
Gar nicht gut 32,9 32,1 / 29,4
Nicht gut 18,8 17,9 5,6 23,5
Mittel 18,8 lo,7 5,6 11,8
Gut 11,8 lo,7 / 5,9
Sehr gut 17,6 28,6 88,9 29,4
loo % loo % loo % loo %
(N = 87) (N = 28) (N = 18) (N = 17)
Xz = 37,9 (s.s.)
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Tabelle 18.2.c

Einstellung gegeniiber den Luxemburgern (in %)

(N = 150)
Luxemburger | Portugiesen | Italiener a. Ausl.
Gar nicht gut /- 7,1 5,6 /
Nicht gut 1,1 7,1 5,6 /
Mittel 1,1 14,3 27,8 17,6
Gut lo,3 28,6 16,7 35,3
Sehr gut 87,4 42,9 LY 47,1
loo % loo % loo % loo %
(N = 87) (N = 28) (N = 18) (N = 17)

X% = 44 (s.s.)

Wir sehen, dass die Auslédnder sich einig sind
in der positiven Bewertung der Luxemburger
(X2 = 4,5 n.s.). 70 % bezeichnen ihre Beziehung

zu den Luxemburgern als gut bis sehr gut.

Die Portugiesen werden allgemein von ihren Alters-
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kollegen am negativs#en eingeschdtzt. Auch die
italienischen Kinder trifft eine &dhnliche Wert-
schitzung. So steht genauso wie bei den Eltern
einer positiven Wertschdtzung der Luxemburger
durch die Auslidnder eine negative Einschatzung
der Italiener und der Portugiesen durch die Luxem-
burger gegeniiber. Wir konnen deshalb hier die
gleiche Bemerkung machen wie bei den Eltern:

eine Beziehung zwischen zwei Gruppen kann nicht
besser sein, als dies von einer Gruppe erlaubt
wird. Damit aber wiren die Luxemburger als Haupt-
verantwortliche fiir die geringe Haufigkeit der
interkulturellen Kontakte aﬁzusehen. Zum anderen
stellt sich die Frage, ob die Fremdarbeiterkinder
nicht - dhnlich wie ihre Eltern - im Sinne einer
sozialen Erwiinschtheit antworten. Wie wir im
theoretischen Teil gesehen haben (siehe Kapitel 7.),
zeigen viele Auslidnder die Verhaltensweisen einer
Ueberangepasstheit, eines "Duckmausers', um
Stigmatisierungsprozessen zu entgehen. Wir konnen
auch die Wertschatzungen der Italiener und Portu-
giesen gegeniiber den Luxemburgern nicht als eine

allgemein grossere Toleranz gegeniiber Mitgliedern
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kollegen am negativs#en eingeschdtzt. Auch die
italienischen Kinder trifft eine &dhnliche Wert-
schatzung. So steht genauso wie bei den Eltern
einer positiven Wertschatzung der Luxembur ger
durch die Auslidnder eine negative Einschatzung
der Italiener und der Portugiesen durch die Luxem-
burger gegeniiber. Wir konnen deshalb hier die
gleiche Bemerkung machen wie bei den Eltern:

eine Beziehung zwischen zwei Gruppen kann nicht
besser sein, als dies von einer Gruppe erlaubt
wird. Damit abe; waren die Luxemburger als Haupt-
verantwortliche fir die geringe Haufigkeit der
interkulturellen Kontakte anzusehen. Zum anderen
stellt sich die Frage, ob die Fremdarbeiterkinder
nicht - dhnlich wie ihre Eltern - im Sinne einer
sozialen Erwiinschtheit antworten. Wie wir im
theoretischen Teil gesehen haben (siehe Kapitel 7.),
zeigen viele Ausléander die Verhaltensweisen einer
Ueberangepasstheit, eines '"Duckmadusers', um
Stigmatisierungsprozessen zu entgehen. Wir kdnnen
auch die Wertschidtzungen der Italiener und Portu-
giesen gegeniiber den Luxemburgern nicht als eine

allgemein grossere Toleranz gegenuber Mitgliedern
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anderer Ethnien verstehen, da sie sich nicht
scheuen, sich gegenseitig negativ einzuschatzen.
Die Annahme, dass die Kinder der beiden Gruppen
die Rivalitdt ihrer Eltern, deren Ursprung wir
im Kampf des sozialen Aufst%egs gesehen hatten
(siehe Kapitel 14.1.5.), iibernehmen, liegt also
nah. Anhand des Xz - Priifverfahrens konnen wir
feststellen, dass sich die Einschatzungen der
Kinder und die Einschatzung der Eltern sich
nicht unterscheiden. Die Einschdtzungen der
Kinder wdren also auf eine Uebernahme der Werte
und Normen der Eltern zu interpretieren. Man
konnte den Zﬁsammenhang zwischen den Antworten
der Kinder und denen der Eltern auch noch zu-
satzlich durch einen gemeinsamen Einfluss er-
kldren, dem sowohl die Eltern als auch die Kinder
unterliegen wirden. Ein solcher Faktor wiirde die
kulturelle Umwelt der Familie darstellen, wie
z.B. die Minderheitensubkultur im Auslinder-
viertel, usw. Die familidre Umwelt wiirde demnach
einen entsprechend grossen Einfluss im Soziali-
sations- und Akkulturationsprozess der Auslidnder

darstellen.
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Zusammenhang zwischen den Wertschatzungen der

Kinder und den Wertschadtzungen der Eltern in

Bezug auf die Mitglieder der verschiedenen

Kulturgemeinschaften.

Einschdtzung der Portugiesen

2
xLux.

2
Port.

2
xItal.

2
a.Ausl.

X

Einschdtzung der Italiener

Kinder

- Eltern

2
xLux.

2
xPort.

2
xItal.

2

a. Ausl

Kinder - Eltern

»
n

»
"

Einschdtzung der Luxemburger

2
xLux.

2
xPort.

2
xItal.

2

Kinder

xa. Ausl.

- Eltern

”
n

lo,5

af

daf

df

df

df

df

df

df

df

df

df

df

12

12

16

16

12

12

12

(n.s.)

(n.s.)

(n.s.)

(n.s.)

(n.s.)

(n.s.)

(n.s.)

(n.s.)

(n.s.)

(n.s.)

(n.s.)

(n.s.)
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Wir wollen abschliessend festhalten, dass wir
in der positiven Einschdtzung der Luxemburger
durch die Ausldnder und in der Ablehnung der
Auslédnder durch die Luxemburger einen Hinweis
auf die existierenden Stigmatisierungsprozesse
sehen konnen. Denn wir konnen in den Einschadt-
zungen der Ausliadnderkinder den Versuch erkennen,
ihr Stigma als Ausldnder durch Husserliche An-
pPassung zu managen, ein Prozess, den wir im
Kapitel 7. eingehender beschrieben haben. Wir
konnen aber auch schlussfolgern, dass eine
Assimilation der Ausladnderkinder noch nicht
stattgefunden hat, sondern dass die Kinder unter
dem Einfluss ihrer Eltern die Werte und Normen
der Heimat und besonders der Minderheitensub-

kulturen iuibernehmen.
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18.3. Die Aussagen der Kinder iiber ihre

nationale Identitat

Um weitere Angaben iiber ein Sozialisationspro-

zess Zu gewilinnen, dér von verschiedenen Kulturen
gepragt wird, wollten wir von den Kindern erfahren,
ob sie sich als Luxemburger oder als "Nicht-
Luxemburger", d.h. als Portugiese, Italiener,

usw. ausgaben. Diese Frage zur nationalen Iden-

titat betrifft direkt den Assimilationsprozess.

Dabei beeindruckte uns besonders das lange Zogern
und Zaudern einiger Auslanderkinder, ehe sie sich
zu einer Antwort entschliessen konnten. Diese
Verunsicherung, die jedem Interviewer aufgefallen
ist, sagt unserer Meinung nach, sehr viel iiber
den Sozialisationsprozess der Auslanderkinder
aus, so wie iber die Identitadtsverunsicherung,

die den Akkulturationsprozess begleitet.

Ein sehr subjektiver Eindruck unsererseits, der

dieses Zogern erklaren konnte, war, dass durch
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die Prasenz von luxemburgischen Interviewern

viele Ausldnderkinder sich im Vergleich mit

diesen gezwungen sahen, anders zu antworten,

als sie vielleicht fiihlten, da sie wussten, dass
uns bekannt war, dass sie keine Luxemburger wiren.
Sie verhielten sich also entsprechend den Er-
wartungen, die wir beziliglich ihrer Nationalitat

an sie herantrugen oder besser, die sie aus Er-
fahrung den Luxemburgern zuschrieben. Obwohl wir

im Interview diese Problematik auszuklammern ver-
suchten,‘dﬁrfte es sehr schwer sein, diesen kommu-
nikativen Knoten gegenseitiger Zuschreibungen und
vermeidlicher Erwartungen zu 1l0sen. Die Tatsache,
dass die Auslanderkinder sich im Kontakt mit einem
Einheimischen als '"Auslidnder'" erleben und nicht

den Mut aufbringen, sich zu bekennen, als was sie
sich eigentlich fithlen oder aber vielleicht auch
nicht in der Lage sind, eine eindeutige Aussage
machen zu konnen, weil sie die Antwort selbst nicht
wissen, ladsst auf die Tragweite einer solchen Iden-

titatsverunsicherung schliessen.

Das Miterleben dieser Verunsicherung erscheint uns
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deshalb fast wichtiger als die Zusammenfassung der
Ergebnisse in einer Tabelle. Auch sehen wir hier
bestimmte Grenzen einer empirischen Forschungs-
methode, da man den schwierigen Entscheidungs-
prozess der Kinder nicht in Zahlen auszudriicken

vermag.

Die Auslander unterscheiden sich bei dieser Frage
nicht (X2 = 0,6 n.s.). Rund 1/3 der Ausliander
gibt an, sich als Luxemburger zu filhlen und

zeugt somit von einem erlebten Assimilationspro-
zess. Obwohl sich iiber 1/3 der Portugiesen als
Luxemburger fiihlen, haben wir gesehen, dass nur
20 % dieser Kinder Xontakt zu Luxemburgern haben.
So konnen wir feststellen, dass Stigmatisierungen
auch .dann auftreten konnen, wenn die Auslédnder,
obwohl sie sich selbsﬁ als Luxemburger begreifen,
von den Einheimischen als Auslander "erwartet!
werden. Damit besteht die Gefahr, dass diese Kinder
sich als "Luxemburger zweiter Klasse!" behandelt
fihlen. Dieses Problem trifft besonders die Aus-
landerkinder, die im Land geboren sind und unter

dem Einfluss der Minderheitensubkultur und der
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Fremdkultur aufwachsen (siehe Kapitel 6.3.). Die
Zahl dieser Kinder wird mit der Aufenthaltsdauer
der Eltern standig wachsen und einen sozialen

Konfliktstoff der Zukunft darstellen.

Haben wir einerseits festgestellt, dass die aus-
landischen Kinder unter dem starken Einfluss der
Eltern - und damit auch der Minderheitensubkultur
und der Heimatkultur - aufwachsen, so kdnnen wir
nun andererseits in dem Drittel der '"Auslander',
die sich als Luxemburger ausgeben und fihlen, -
den Einfluss der Fremdkul tur erleben. Wie wir

im theoretischen Teil beschrieben haben (siehe
Kapitel 5.), entfremden sich viele auslédndische
Kinder im Kontakt mit der Fremdkultur immer mehr
von ihrer Heimatkultur, um sich schlussendlich
mit der Gastlandkultur zu identifizieren. Wir
konnen deshalb in diesen Angaben eine Bestati-
gung fir unsere Ausfilhrungen im theoretischen
Teil iliber eine Sozialisation zwischen zwei Kul-
turen der Auslianderkinder sehen. Wir konnen aber

in unseren Ergebnissen keinen Hinweis finden fir
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der filir die auslan-

jJe nach Zugehorigkeit zu einer

schieden ablaufen wurde.

Tabelle 18.3.

Nationale Identitiat

wesentlich ver-

(N = 150)
Luxemburger | Portugiesen | Italiener a. Ausl.
Nationale
‘Identitidt
Luxemburger loo 39,3 27,8 37,5
Nicht-Luxemburger / 60,7 72,2 62,5
loo % loo % loo % loo %
(N = 87) (N = 28) (N = 18) (N = 17)
x2? - 73,6 (s.s.)
X . =56 (s.5.)
xf-I = 64 (s.3.)
2
xL—a.A. = 56,2 (s.s.)
xg_x = o,6 (n.s.)
xg-a.A. = 0,07 (n.s.)
xi-e.A. = 0,2 (n.s.)

Aus Griinden einer vereinfachten Darstellung der Ergebnisse

haben wir die Angaben der Kinder hier auf die dichotomische

Gegeniiberstellung "Luxembur ger" -

"Nicht-Luxemburger" beschrankt.
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18.4. Kenntnis der luxemburgischen Briduche

Jede Kultur hat ihre eigenen BriAuche und Tradi-
tionen. So heisst Akkulturation oder Assimilation
auch Uebernahme der kulturellen Briuche. Da wir
nicht iiberpriifen konnten, ob die Kinder sich aktiv
am luxemburgischen Brauchtum beteiligen - da dies
eine lidngere genauere Beobachtung des einzelnen
Kindes erfordert hidtte -, wollten wir wenigstens
feststellen, ob die Kinder die einheimischen
Brduche kannten. Die Kinder sollten deshalb alles
erzdhlen, was ihnen iiber bestimmte einheimische
Braduche und Traditionen einfiel. Die Interviewer
solltén anschliessend bewerten, ob die Kinder die
Brauche kannten oder nicht. Wir frégten nach fol-

genden Brduchen: "Klibberen, Liichte goen,

Ouschteren, Abrellsgeck".

Wir wollen hier auf eine detaillierte Darstellung
der Angaben zu jeder Frage verzichten und uns auf
das wesentliche Ergebnis beschrinken. Bemerkens-
wert ist nadmlich, dass sich die Auslander in allen

Angaben nicht signifikant unterscheiden (Verglichen
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ben. Wir konnen deshalb in den Aussagen der Kinder
einen Hinweis auf den Einfluss der Fremdkultur
sehen. Der Einfluss der "peer-groups' konnte so
stidrker sein, als man sich, aufgrund der nur 20 %
portugiesischen Kinder,die luxemburgische Freunde
haben, erwartet hdtte. Der Begriff Bezugsgruppe
wiare demnach weiter zu fassen und nicht nur auf
die ausdriicklich erwahnten Freunde zu beschranken.
Die Schulklasse z.B. wiirde eine solche Bezugsgruppe
darstellen. Wir konnen demnach festhalten, dass
iiber die angegebenen interkulturellen Kontakte
hinaus, Beziehungen zur Fremdkultur bestehen, die
eine akkulturierende Wirkung zeigen. In diesem
Sinn stellt die Schule ein entscheidender Faktor
im Akkulturationsprozess der auslandischen Kinder

dar.

Die Antworten der italienischen Eltern und Kinder
unterscheiden sich nicht. Entscheidend ist dabei
wahrscheinlich,dass sich die italienischen Eltern
bereits haufiger fiir ein Bleiben ihrer Kinder in
Luxemburg entschieden haben. Die Eltern, haben

innerhalb der Minderheitensubkultur ihren Platz
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gefunden, und wollen deshalb in Luxemburg bleiben,
so dass auch, wenn die Kindef sich bereits weiter
akkulturiert haben, sich diese in ihrer Antwort
nicht von den Eltern unterscheiden. Wir konne

also keinen Riickschluss auf eine Assimilation der
Kinder ziehen, da wir - im Zusammenhang mit den
anderen Ergebnissen - die Angaben der Kinder sowohl
als Zeichen einer Assimilation an die Gastland-
kultur als auch als ein Festhalten an die Minder-

heitensubkultur verstehen konnen.

Die Angaben der Eltern und Kinder der '"anderen
Auslinder" unterscheiden sich nur geringfigig.
Ausser drei Kindern wollen alle im Land bleiben.

Da sowohl die Elterm als auch die Kinder haufige
interkulturelle Kontakte angeben und die Eltern
sich in ihren Antworten den Luxemburgern sehr ange-
passt zeigten, konnen wir die Antworten der Kinder
allgemein eher im Sinne einer Akkul turation oder
Assimilation verstehen, als in einem Festhalten

an einer Minderheitensubkultur.

Ein Vergleich mit den Angaben der Kinder =zur na-
tionalen Identitat (Tabelle 18.1.) zeigt, dass

" manche Kinder in Luxemburg bleiben wollen, auch
wenn sie sich nicht als Luxemburger erleben. Wir

konnen deshalb darauf schliessen, dass diese Kinder



= 326 e

eine Identitdt als "auslandischer Luxemburger'" ent-
wickelt haben. Sié filhlen sich weder als Einhei-
mische des Einwanderungslandes, noch wollen sie
als Zugehdrige der Heimatkultur ihrer Eltern in
ihre Heimat zuriickkehren. Wie wir im theoretischen
Teil beschrieben haben (siehe Kapitel 4.3.), sind
die Kinder in beiden Kulturen Stigmatisierungs-
prozessen ausgesetzt, was eine Identitatsverun-
sicherung zur Folge hat. Die Minderheitensubkultur
spielt deshalb im Sozialisationsprozess dieser
Kinder eine entscheidende Rolle. Ein Hauptproblem
vieler dieser Kinder besteht darin, nicht als
"Auslidnder'" aufzufallen, d.h. ihr Stigma zu

managen.

Ein anderes Problem in Bezug auf die Interpreta-
tion der Daten stellt die Frage dar, wieviele Kinder
in Funktion der Riickkehrabsichten der Eltern ge-
antwortet haben und deshalb aussagen, dass sie
lieber in ihr Heimatland zurickkehren wollen. Fir
viele Kinder wird in diesem Alter ein Leben ohne
Eltern nicht vorstellbar sein, so dass sie sich

bei oft gedusserten Riickkehrabsichten der Eltern
diesen anschliessen. Angesichts der Tatsache, dass
die Riickkehrabsichten der Eltern oft lange Zeit als
"Riickkehrillusionen'" (siehe Kapitel 5.1.) bestehen
bleiben, ist zu erwarten, dass schlussendlich ein

Grossteil dieser Kinder im Land bleiben wird.
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Tabelle 18.5.a

Wahlheimat der Zukunft (in %)

(N = 150)

Luxemburger | Portugiesen | Italiener a. Ausl.
bleibt in 92 46,4 39,4 17,5 x|
Luxemburg )
bleibt nicht 8 53,6 60,6 82,5 LY
in Luxemburg

loo % loo % loo % loo %
(N = 87) (N = 28) (N== 18) (N = 17)

x2 = 45,9 (s.s.)

2

xL-P = 25'6 (SoS-

X =264 (s.s.

X, = 48,7 (s.s.)

X%—I = 0,2 (n.s.

x12’-a.A. = 3.8 (s.)

x%-a.A. = 0,9 (n.s.)

Tabelle 18.5.b

Zusammenhang zwischen den Antworten der Eltern und

jenen der Kinder in Bezug auf ihre zukiinftige

Wahlheimat (X < o,05

Portugiesen
Italiener

a. Ausliander

)

x2-42  ar =1 (s.)
Fischer Test = 0,39 > 0,05 (n.s.)
Fischer Test = 0,117 >0,05 (n.s.)
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18.6. Besuch des Nationalunterrichtes

Viele Eltern versuchen eine Loslosung und Distan-
zierung ihrer Kinder von der eigenen ethnischen
Gruppe (die gleichwohl mit einer Distanzierung

von den Eltern verbunden widre) zu vermeiden.

Durch den '"Nationalunterricht!" wollen die Kinder
die Verbindung zur Heimat und zu den Mitgliedern
ihrer Kulturgemeinschaft aufrecht erhalten und

auf eine eventuelle endgiiltige Riickkehr vorbe-
reitet werden. In dem Unterricht wird deshalb

ein grosses Gewicht auf die Landessprache und auf
Heimatgeschichte und -geographie gelegt. Der Natio-
nalunterricht ist in Luxemburg unterschiedlich or-
ganisiert, geschieht jedoch meistens in der Frei-
zeit der Schiiler, was fiir diese eine zusatzliche
Belastung darstellt. Der Nationalunterricht wird
in den Medien oft als ein Faktor angesehen, der
einer Akkulturation der auslandischen Kinder ent-

gegengerichtet ist.

Hauptsdchlich Portugiesen besuchen die "Auslander-

schule", wie diese Klassen oft in Luxemburg ge-
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nannt werden. Allein diese Bezeichnung bewirkt
eine deutliche Distanzierung einerseits zwischen
den Luxemburgern und Jjenen Auslandern, die nicht
in diese Klassen gehen, und andererseits den
Schiilern der npauslanderschule". Der Besuch dieser
Klassen stellt somit fiur die Kinder, die innerhalb
des Sozialisationsprozesseé ihre Identitat suchen,
ein weiteres Zeichen dar, dass sie "Auslédnder"

sind, sicherlich eine beeindruckende Erkenntnis.

Die Antworten der Auslinder unterscheiden sich

sehr signifikant, Wir bemerken, dass die italie-
nischen Eltern ihre Kinder weniger hdufig in den
Nationalunterricht schicken als die portugiesischen
Eltern. Wir fihren dies auf eine teilweise Ent-
fremdung der Eltern von der Heimatkultur zurick

und auf den starken Einfluss der italienischen
Minderheitensubkultur (siehe in diesem Zusammen-
hang die grosse éereitschaft der italienischen
Eltern im Lande zu bleiben). Der Nationalunterricht
spielt eine weniger wichtige Rolle, wenn die El-
tern auf eine Riickkehr verzichtet haben, da die
~Kinder den Kontakt zur Heimatkultur nicht unbe-
dingt fir eine endgiiltige Riickfahrt aufrecht er-

halten miissen.
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19. Das auslandische Kind und die Schule

19.1. Schulmisserfolge

Wie wir bereits im theoretischen Teil beschrieben
haben (siehe Kapitel 1.5.), ist die luxemburgische
Schule ausschliesslich auf die einheimischen Kinder
ausgerichtet. Dies bewirkt, dass viele Ausliander-
kinder mit erheblichen Schulschwierigkeiten kdmpfen.
Besonders in den ersten Jahren sind Schulmisserfolge

hidufig.

Unsere Angaben iliber die Klassenwiederholungen der
auslandischen Kinder bestatigen unsere Ausfiih-

rungen des theoretischen Teiles.

72,2 % der italienischen Kinder und 57,1 % der
portugiesischen Kinder haben mindestens einmal
eine Klasse wiederholt. Bis zur vierten Klasse
haben dies aber nur 24,1 % der luxemburgischen
Kinder getan. 23,5 % der "anderen Auslander'" haben

bereits eine Klasse wiederholt.
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Wir mochten an dieser Stelle einflechten, dass
die Einheimischen und die Auslander sich nicht
in ihren Leistungen des Intelligenztests (CFT)
unterscheiden. Die Schulmisserfolge konnten daher
nur schwer aus einer nach der Ethnie unterschied-

lichen Intelligenzbegabung erklart werden.

Tabelle 19.1.a

Ergebnisse des Cattell-Intelligenztests (CFT) (X)

(N = 150)
Luxemburger Portugiesen Italiener a. Ausl.
(N = 87) (N = 28) (N = 18) (N = 17)
X = 20,2 X - 18,8 X = 79,2 £ =19, |
F = 6,6 df = 3 (n.s.)

Das relativ gute Abschneiden der Kinder der
"anderen Auslander' ladsst sich leicht erklaren:

75 % dieser Kinder stammen aus Ladndern, die eine
der Unterrichtssprachen der luxemburgischen Schule

als Muttersprache haben. Da, wie wir bereits im
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theoretischen Teil gesehen habenf der Sprachun-
terricht fast die Hdlfte der gesamten Unter-
richtszeit einnimmt, spielen die Sprachkenntnisse
eine wichtige Rolle in den Zensuren der luXembur-
gischen Schule. Die Vorrangstellung des Sprach-
unterrichtes erkldrt deshalb auch zum Teil das
schlechte Abschneiden jener Kinder, die eine andere
Muttersprache als Deutsch oder Franzdsisch haben.
Kinder aus bestimmten Sprachgesellschaften sind
deshalb durch die hohe Bewertung des Sprachunter-
richtes im luxemburgischen Schulsystem von vorn-
herein benachteiligt, widhrend die "anderen Aus-
linder", wie unsere Untersuchung zeigt, sogar
leicht besser abschneiden konnen als die Luxem-

burger.

Wenn man bedenkt, dass rund 1/3 der Schulkinder
Ausliander sind, so wird einem bewusst, welch ein
grosses Problem diese Chancenungleichheit fir die
betroffenen Kinder aber nicht zuletzt auch fir

das gesamte Schulsystem und die Zukunft des Landes

bedeutet.
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Tabelle 19.1.b

Schulmisserfolge (Sitzenbleiben, Klassenwiederholen)

- (in %)
(N = 150) 9
‘/ [
Luxemburger| Portugiesen | Italiener a. Ausl.
mindestens 241 57,1 79,2 23,5
lx sitzengeblieben ! ' : 4
noch nie
sitzengeblieben 7549 42,9 27,8 76,5
loo % loo % loo % loo %
(N = 87) (N = 28) (N = 18) (N = 17)
x2 - 22,1 (s.s.)
Xg_I = 1,06 (n.s.)
2
XI-a.A_ = 8,8 (S.S-)
X'lz’—a.A = 4,8 (s.)

Eine systematische schulische Benachteiligung
der Ausladnder ist nicht nur aus rein moralischen
Grinden nicht zu vertreten. Die luxemburgische
Gesellschaft braucht zum Weiterleben gut ausge-
bildete, fachlich qualifizierte Biirger, die sich
auch politisch und sozial engagieren, um den de-

mokratischen Charakter der Gesellschaft zu sichern.
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Diese Partizipation an der Kultur des Landes setzt
eine Akkulturation voraus, die ihrerseits von der
Integration der Ausladnder abhdngt. Eine schulische
Benachteiligung, die eine Integration verhindert,
indem sie durch eine schlechte Schulbildung einen
beruflichen und sozialen Aufstieg der Ausliander
unmoglich macht, ist deshalb auf lange Sicht fir
die luxemburgische Geéellschaft nicht vertretbar.
Das luxemburgische Schulsystem wird deshalb in
Zukunft der spezifischen Situation der Ausldnder
Rechnung tragen missen, um durch konkrete Mass-
nahmen eine Benachteiligung der Auslander zu ver-
meiden. Eine Chancengleichheit in den sozialen
Aufstiegsmoglichkeiten liegt nicht zuletzt im In-

teresse aller.

Wir mochten darauf hinweisen, dass die Schulmiss-
erfolge bis zur vierten Klasse nicht unbedingt

ein ausreichendes Kriterium fiir eine detaillierte
Diskussion iiber die Chancengleichheit der Ausl&dnder-
kKinder darstellen. So sind z.B. die Zahlen iiber

die Auslénderkinder, die in weiterbildende Schulen

gelangen, aufschlussreicher. Diese Daten liefern,
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wie wir in Kapitel 1.6. gesehen haben, eindeutig
den Beweis, dass zur Zeit keine ausreichenden
Massnahmen fiir eine schulische Forderung der Aus-

linderkinder getroffen werden.

19.2. Die Sonderschulklassen fir Lernbehinderte

(classes spéciales)

Im Zusammenhang mit der Diskussion iiber die Chan-
cengleichheit der Auslinderkinder, haben wir die
ethnische Zusammensetzung der beiden Sonderschul -
klassen unserer Stichprobe iberprift. Wir gingen
davon aus, dass im Falle von einer schulischen
Benachteiligung die Auslinderkinder hdufiger in
Sonderschulklassen iiberwiesen wiirden, da sie dem
Unterricht in den normalen Klassen nicht wiirden
folgen konnen. Dies konnte man sich anhand der
signifikant hdufigeren Klassenwiederholungen der

Auslanderkinder durchaus erwarten.

Wir konnten in den Sonderschulklassen nicht fest-
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stellen, dass die Auslidnderkinder hdufiger in

diese Klassen iiberwiesen wirden, als die Luxem-
burger. Dies ist als positiv zu bewerten, da Kinder,
die einmal in einer '"classe spéciale" sind, den Weg
in die normalen Schulen selten zuriickfinden. Da die
Schulbildung in direktem Zusammenhang steht mit

den Berufsaussichten und dem sozialen Status,

wiare durch eine Sonderschuliiberweisung, eine Inte-
gration und eine Assimilation der Auslianderkinder

von vorneherein in Frage gestellt.

Die schulische Benachteiligung wiirde demnach nicht
solche extremen Formen annehmen, dass jegliche
Assimilationschancen von vorneherein mit dem
Schuleintritt unmdglich wiirden. Aufgrund unserer
Ergebnisse koénnte man hoffen, dass es den Auslander-
kindern gelingt - nach éinem schweren Start, mit

ein oder zwei Klassenwiederholungen - im Laufe

ihrer Schullaufbahn mit den Luxemburgern auf
schulischem Niveau gleichzuziehen, um dann auch
ebenfalls weiterbildende Schulen besuchen zu konnen.
Wer aber den negativen Einfluss von einer oder meh-

reren Klassenwiederholungen auf die schulische
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Leistungsmotivation und das Anspruchsniveau der

Kinder kennt, wird mit Recht bezweifeln,

es den Ausladnderkindern gelingen wird,

gezielte Forderungsmassnahmen,

Verspatung je aufzuholen.

Tabel

le 19.2.

ohne

dass

diese schulische

Einweisungen in die Sonderschulklassen fiir Lern-

behinderte (in %)

(N = 150)
Luxemburger Portugiesen Italiener a. Ausl.
L 90,7 85,7 88,2
]s:ghlsx(l);f:z;en 72,3 14,3 27,8 11,8
loo % loo % loo % loo %
(N = 87) (N = 28) (N = 18) (N = 17)
x® = 4,6 (n.s.)

19.3. Die Schulnoten

Die Zensuren stellen eine gute Mdglichkeit dar, die

Schulsituation der Auslidnder im Vergleich mit den

Luxemburgern zu beschreiben.




Wir konnen feststellen, dass die Schulnoten der
luxemburgischen und der auslédndischen Kinder sich
im Rechnen und im Franzdsischen nicht unterscheiden.
Dagegen finden wir sehr sehr signikifante Unter-
schiede in den Benotungen der Deutschleistungen .

des schriftlichen und miindlichen Unterrichts.

Wie wir aus dem Kapitel 1l.4. wissen, steht die
luxemburgische Sprache in einem Diglossieverhdltnis
zur deutschen Sprache. Den luxemburgischen Schilern
£fi1lt es demnach ziemlich leicht - nach einer ge-
wissen Anpassungsphase - dem Deutschunterricht in
den luxemburgischen Schulen zu folgen. Die Sprach-
situation der Auslanderkinder ist dagegen zumeist
eine ganz andere. Ihnen liegt das Franzosische

auf grund der romanischen Muttersprache der meisten,
am nichsten. Selbst bei einigermassen guten Luxem-
burgischkenntnissen bleibt ihnen Deutsch doch immer
fremder als den Einheimischen. So ist es durchaus
verstdandlich, dass die Auslédnder im Deutschunter-
richt die grossten Schwierigkeiten haben. Die
Auslinderkinder haben deshalb durchwegs einen

schlechten Schulstart, wie die Angaben iiber die



Schulmisserfolge gezeigt haben. Durch den friihen
Fremdsprachenunterricht geraten die Kinder oft
dermassen ins Hintertreffen, dass ohne besondere
Forderungsmassnahmen diese Verspatung nicht mehr
auszuholen ist und die ganze Schullaufbahn negativ
beeinflussen kann. Da gute Schulleistungen im
Deutschen die Kinder bei weitem iliberfordern und
ausserhalb ihrer Moglichkeit liegen, wird die
Leistungsmotivation und das Anspruchsniveau in
hohem Masse beeintrachtigt (vgl. Weiss, 1979

S. 1lo ff). Zum anderen stehen sie oft in Gefahr,
den Folgen eines "Halo-Effektes'" eines schlechten
Schiilers ausgesetzt zu sein. Durch die Ueberbe-
wertung der Deutschnoten werden die Ausiénder-
kinder gerne in die Rolle eines allgemein schlech-
ten Schillers gedradngt, eine Rolle, die sie schluss-
endlich innerhalb ihrer Identitédtsentwicklung in
den Interaktionen mit den Bezugspersonen und
Bezugsgruppen, den "signifikanten Anderen'", in
ihren Rollenhaushalt integrieren. Es besteht des-
halb die Gefahr, dass sie als Folge von sogenannten
"Self-fulfilling prophecies" zu schlechten Schii-

lern werden.



Wie wir wissen, unterscheiden sich die Franzodsisch-
noten der Luxemburger und Ausldnder nicht. Dabei
ist unbestreitbar (siehe Kapitel 20.), dass die
meisten Ausliander im Gegensatz zu den Einheimi-
schen (die ausser schulischen Reihensdtze selten
vollstidndige, inhaltstragende Aeusserung in fran-
zosischer Sprache zustandebringen), ohne weiteres
sich in franzosischer Sprache verstdndigen konnen.
Der hohe Stellenwert, den die Grammatik im Sprach-
unterricht einnimmt, bewirkt, dass weniger die
kommunikativen Fahigkeiten des Schiilers bewertet
werden, als vielmehr die grammatischen Korrekt-
heit seiner Aussagen. Naturgemdss spielen die
grammatischen, orthographischen und syntaktischen
Kenntnisse in der Bewertung der schriftlichen Lei-
stungen eine grosse Rolle. Dabei zeigt sich, dass
die Auslédnder und die Luxemburger sich nicht in
Bezug auf die grammatischen Kenntnisse unterschei-
den. Dass sich ihre Noten im miindlichen Unterricht
auch nicht unterscheiden, ist durch die Tatsache
zu erkldren, dass in der Schule echte Kommunika-
tionssituationen in franzdsischer Sprache sehr
selten sind, und meistens nur zum Einiiben be-

stimmter grammatischer und syntaktischer Fertig-
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keiten vorgetduscht werden. Die franzodsischen
Sprachfertigkeiten der auslédndischen Schiiler
werden deshalb auch im miindlichen Unterricht

nach ihrer grammatischen Richtigkeit bewertet.
Eine weitere mogliche Erkldrung ware, dass die
Notengebung des miindlichen Unterrichtes durch

eine Art "Halo-Effekt" der Noten des schriftlichen
Unterrichtes beeinflusst werden. Die Lehrer wirden
demnach die Bewertung des schriftlichen Unter-
richtes (den die meisten Lehrer traditionell
wichtiger einstufen) auf die Bewertung der miind-

lichen Sprachfertigkeiten libertragen.

Die grossere Sprachunabhdngigkeit des Rechen-
unterrichtes wiirde demnach auch erklaren, warum
die Noten der Luxemburger und der Ausléander

sich nicht unterscheiden. Desweiteren iibersetzen
viele Lehrer bei auftretenden Sprachschwierig-
keiten die deutschen Rechenaufgaben fir die Aus-

lander auf Franzosisch.

Zusammenfassend wollen wir festhalten, dass die
Auslidnder bis zur vierten Klasse ihr '"Handikap!

in der deutschen Sprache nicht aufgeholt haben,
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wadhrend sie sich Zu diesem Zeitpunkt im Rechen-

und im Franzosischunterricht nicht von den Ein-

heimischen unterscheiden.

ungeniigend ( o

geniigend

gut

sehr gut

(30
(4o

(50

Tabelle 19.3.a

Schulnoten Rechnen (in %)

(N = 150)

Luxemburger | Portugiesen | Italiener a. Ausl.
29) 7.2 / 11,1 5,9
39) 10,8 21,4 33,3 5,9
59) 32,5 50 33,3 35,2
60) 54,2 28,5 22,2 53

lok loo loo loo

X° = 108,3 df = 102 (n.s.)

X Lux. = 47 F = 2,5 (n.s.)

X Port. = 43

X Ital. = 39

X a.Ausl.= 46
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Tabelle 19.3.b

Schulnoten Deutsch (schriftlich und miindlich) (in %)

(N = 150)
Luxemburger Portugiesen Italiener a. Ausl.
s m s m s m s m
ungeniigend 14,7 2,2 39,2 14,3 66,8 38,9 29,4 11,8
geniigend 11,3 7.8 39,5 39,3 | 16,8 27,8 | 17,7 17,6
gut 32,9 30,4 21,5 42,9 16,8 22,4 35,3 11,8
sehr gut 41,2 59,6 / 3,6 / 11,1 17,7 58,9
x2 s =166 df = 120 (s.s.) .
4@ = 125,3 df = 81 (s.s.)
Noten Deutsch miindlich schriftlich
X Lux. = 48 X Lux. = 43
X Port. = 35 X Port. = 28
X Ital. = 33 X Ital. = 23
X a.Ausl. = 45 X a.Ausl. = 35
F =19,7 (s.s.) F =15,7 (s.s.)

Tabelle 19.3.c

Schulnoten Franzdsisch (schriftlich und miindlich)

(N = 150) (in %)

Luxemburger Portugiesen Italiener a. Ausl.

8 m -] m 8 m 8 m
ungeniigend (- 29) 18,2 lo,1 21,5 3,6 50,3 / 23,6 5,9
geniigend (30 - 39) 12,4 8,7 | 50,1 7,2 | 22,4 5,6 | 23,6 11,8
gut (4o - 49) 27,2 35,5 21,6 71,5 22,3 38,9 35,4 18,5
sehr gut (50 - 60) 42,2 45,7 7.1 17,9 5,6 55,7 | 17,7 64,7
loo % loo %| loo % loo %| loo % loo %l loo % loo %

(N = 87) (N = 28) (N = 18) (N = 17)
x2 s = 138,1 af = 126 (n.s.)
Xz m = loo0,9 df = 9o (n.s.)
Franzosisch miindlich schriftlich
X Lux. = 44 X Lux. = 18
X Port. = 44 X Port. = 35
X Ital. = 48 X Ital. = 32
X a.Ausl. = 46 X a.Ausl. = 37

F

0,7 (n.s.) F 1,6 (n.s.)
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19.4. Beliebtheit des Deutsch-, Franzosisch- und

Rechenunterrichtes

Die Angaben zur Beliebtheit des Deutsch-, Fran-
zGsisch- und Rechenunterrichtes zeigen dhnliche
Unterschiede in den Einschiatzungen der Beliebt-
heit des Deutsch- und Franzdsischunterrichtes,
wahrend sie Einigkeit zwischen Luxemburgern und
Auslandern bezeugen in Bezug auf die Beliebtheit

des Rechenunterrichtes.

Lasst sich die Einschidtzung des Deutsch- und
Rechenunterrichtes durch die Auslinder im Zusam-
menhang mit der Notengebung als einen Kreislauf
zwischen den Kenntnissen - der Lernmotivation und
des Anspruchsniveaus - den erzielten Schulergeb-
nissen und Noten verstehen (die Beliebtheit des
Schulfaches bewirkt iiber eine Steigerung der
Motivation gute Resultate und umgekehrt), so stimmt
dies nicht mehr fiir die Einschdtzung des Franzo-
sischen. Obwohl sich die Franzdsischnoten der

Luxemburger und der Auslidnder nicht unterscheiden,
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stufen die Auslander den Franzdsischunterricht

in der Beliebtheit hoher ein, als die Luxemburger.
Wir sehen darin eine Bestadtigung fiir die Richtig-
keit unserer bisherigen Ausfiihrungen zum Thema
"Zensurnoten der Auslanderkinder im Franzosisch-
unterricht!" (siehe Kapitel 19.3.). Wir sind in
diesem Zusammenhang der Meinung, dass die Noten
des Lehrers eher die grammatischen Kenntnisse

des auslandischen Schiilers bewerten wiirden, als
seine kommunikativen Fahigkeiten in der franzo-
sischen Sprache. Die Auslander scheinen ihre
Franzodsischkenntnisse im Vergleich zum Deutschen
als besser einzustufen. Wir glauben, dass die
grossere Beliebtheit des Franzdsischunterrichtes
auf das bewusste Erleben einer grosseren Sprach-
kompetenz zuriickzufiihren ist. Dies ist ganz im

Sinne des oben beschriebenen Kreislaufs.

In der unterschiedlichen Einschadtzung in der Be-
liebtheit des Deutsch- und Franzosischunterrichtes
der Auslidnder und der Luxemburger, sehen wir ein
Zeichen fiir ein bewusstes Erleben der eigenen
Sprachkenntnisse. In der Entwicklung der natio-

nalen Identitat kdnnen solche Merkmale, die das
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Erleben eines kulturellen Unterschiedes ermdg-
liche, sehr wichtig sein fir die eigene Zuord-

nung zu einer bestimmten Kulturgemeinschaft.

Tabelle 19.4.a

Beliebtheit der Schulfdcher - Deutsch - (in %)
(N = 150)
Luxemburger | Portugiesen | Italiener a. Ausl.
nicht gerne lo,3 28,5 33,3 23,6
mittel 11,5 17,9 22,2 5,9
gerne 78,2 53,6 44,5 70,6
loo % loo % loo % . loo %
(N = 87} (N = 28) (N = 18) (N = 17)
x? - 25 (s.s.)

Tabelle 19.4.b

Beliebtheit der Schulfédcher - Franzodsisch - (in %)
(N = 150)
Luxembur ger Portugiesen Italiener a. Ausl.
nicht gerne 27,9 / 5,6 17,7
mittel 31 7,1 5,6 23,5
gerne 41,3 92,9 88,8 58,8
loo % loo % loo % loo %
(N = 87) (N = 28) (N = 18) (N = 17)

X = 30 (s.s.)
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Beliebtheit der Schulfdcher - Rechnen - (in %)
(N = 150)
Luxemburger Portugiesen Italiener a. Ausl.
nicht gerne 12,6 lo,7 / 5,9
mittel 8 7,1 5,6 5,9
gerne 79,3 82,2 94,4 88,2
loo % loo % loo % loo %
(N = 87) (N = 28) (N = 18) (N = 17)
x2 = 9,2 (n.s.)
19.5. Das Schulverhalten der Kinder aus der

Sicht des Lehrers

Untersuchungen in der Bundesrepublik iiber die

Schulsituation der Auslinderkinder berichten von

einem unsteten und storenden Verhalten dieser Kinder

in der Schulklasse, von Unaufmerksamkeit, von
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Schwédnzen, Abkapselung, Aggressivitdt, Prahlerei,
Unziichtigkeit, Depressionen; Weinkrampfen, autisti-
schen Verhaltensweisen (Cropley 1979 S. 8o ff),

von mangelnder Mitarbeit im Schulunterricht
(Schrader 1979 S. 153), von Ablehnung durch den

Lehrer (Cropley 1979 S. 80 ff).

In den Ergebnissen der Ratingskalen von Dickes
(1978), konnen wir keine Hinweise auf ein solches
Verhalten der Auslanderkinder in den luxemburgischen
Schulklassen finden. Die Lehrer schadtzen die Aus-
ldnder in den Dimensionen "Schulverhalten',
"Einhalten von Normen', "Interesse' nicht anders

ein, als die luxemburgischen Kinder.

Die Einschdtzungen des ausldndischen Schiilers

durch den Lehrer beschwichtigen deshalb unsere
bereits gedusserten Befiirchtungen iiber die fol-
genschweren Auswirkungen eines negativen "Halo-
Effektes'" der Deutschnoten, die die Grundlage
bilden wiirden fiir die sogenannten "self-fulfilling-
prophecies". Die Folgen einer solchen negativen
Einschatzung durch den Lehrer kdnnten sein, dass

die Schiiler den angetragenen Erwartungen der
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"signifikanten Anderen'" schlussendlich entsprechen
wirden und sich, als Folge einer Uebernahme dieser
Erwartungen in das eigene Selbstbild, zu einem

echten schlechten Schiiler entwickeln wiirden.

Desweiteren bieten die Einschdtzungen der Lehrer
keinen Anlass zu schulischen Stigmatisierungspro-
Zzessen, in denen die Auslidnderkinder anders als
die einheimischen Kinder gesehen wiirden, und ne-
gative Werturteile und Einschadtzungen mit kultu-
rellen Merkmalen zusammentreffen wiirden. Da die
Lehrer nicht zwischen Einheimischen und Auslan-
dern unterscheiden, und als Bezugspersonen der
Schiiler in ihrem Sozialisationsprozess eine grosse
Rolle spielen, kommt diesen Einschatzungen im
Akkulturations- und Assimilationsprozess der
Auslanderkinder eine grosse Wichtigkeit zu. Eine
deutlich unterschiedliche Einschatzung der Aus-
lander und Luxemburger wiirden den Auslanderkin-
dern die Gelegenheit geben, sich im Spiegel der

an ihn herangetragenen Erwartungen als Auslénder
zu erleben und in der Folge eine nationale Identitdt
als Nicht-Luxemburger zu entwickeln. Die Einschat-

zungen des Lehrers zum Schulverhalten der Auslan-
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derkinder stellen also kein Hindernis fur eine

Assimilation dar.

Tabelle 19.5.

Einschadtzung der Schiiler der verschiedenen Ethnien

durch die Lehrer in Bezug auf ihr Arbeitsverhalten,

das Einhalten von Normen und ihr Interesse und

soziale Aufgeschlossenheit®

(N = 150)

Einhalten

Arbeitsverhalten
von Normen

Interesse
Soziale Aufgeschlossenheit

Lux. 18,6 18,3
Port. 17,6 15,1
Ital. 16,9 18,3
a. Ausl. 17,9 16,1
F = 0,7 df = 3 F =2,7 df =
(n.s.) (n.s.)

19
18,1

19,9

Zur Auswertung der drei Dimensionen werden die Werte der jeweiligen

zugehodrigen Skalen addiert
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20. Die Sprachfertigkeiten der Kinder

7ur Diskussion der Sprachfertigkeiten der Kinder
werden wir auf die Ergebnisse dreier, unabhéangi-
ger Bewertungen zuriickgreifen. Wir wollten bei

der Erfassung der Sprachkenntnisse ein moglichst
umfassendes und vollstdndiges Bild der Sprachfer-
tigkeiten der Kinder bekommen. Wie wir bereits
gesehen haben (siehe Kapitel lo), waren die
meisten handelsiiblichen Sprachtests fiur unser
Vorhaben nicht brauchbar, da wir das Hauptgewicht
auf die Untersuchung der miindlichen Sprachfertig-
keiten legen wollten. Eine Angabe zu den schrift-
lichen Leistungen der Kinder haben wir in den
Schulnoten der Kinder gefunden. So wurde anhand
des "Peabody Picture Vocabulary Test!'" der passive
Wortschatz der Kinder getestet. Im Interview wurde
die Sprachkompetenz der Kinder in einem freien
Gesprach eingeschatzt, widhrend die Lehrer, die
jeden Tag die Gelegenheit haben, die Sprachfertig-
keit der Kinder zu erleben, prdzise Fragen zum ver-
balen Verhalten der Kinder 2zu beantworten hatten

(Ratingskalen von Dickes 1978).
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Wie wir bereits ofters betont haben, kann man den
Spracherwerb der Kinder als Auseinandersetzung

mit der umgebenden Kultur bezeichnen. Der Fremd-

untersuchen. Wir Sehen, dass die Luxemburger dem-

kor
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burger, unterscheiden sich aber diesbeziiglich
nicht von den ''anderen Ausliandern'. Die "anderen
Auslander" zeigen also durchwegs konstant gute

Sprachfertigkeiten in den drei Sprachen.

Betrachten wir nun die Ergebnisse der Schiiler-
einschatzung durch den Lehrer, so andert das Bild
ein wenig. Anders als im PPVT und in den Inter-
viewratings unterscheiden sich die Einschatzungen
der Franzosischkenntnisse fiir die vier Gruppen
nicht. Die Portugiesen werden von den Lehrern
sogar am schlechtesten eingeschatzt. Wir glauben
diesen Unterschied in der Bewertung der franzo-
sischen Sprachkenntnisse, dem wir zwischen den
Interviewratings, dem PPVT und den Lehrerein-
schiatzungen feststellen, durch die Tatsache er-
kldaren zu konnen, dass die Lehrer die Kinder eher
von ihrer schulischen Sprachleistung her ein-
schiatzen. Obwohl ein solcher "Effekt' in den
Skalen nicht beabsichtigt ist, scheinen sich die
Lehrer in ihrer Beurteilung nicht von typischen
Schulkriterien losen zu konnen. Wir wollen namlich

nicht bestreiten, dass die Luxemburger den Aus-
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lindern allein vom schulischen Wissen her iber

die franzosischen Grammatik-, Syntax- und
Orthographieregeln nicht nachstehen. Doch sind

gute Grammatikkenntnisse nicht unbedingt gleich-
bedeutend mit guten Sprachfertigkeiten in einem
freien Gespridch oder mit einem grdsseren Wort-
schatz. Die Luxemburger erwerben ihre Franzosisch-
kenntnisse allein in der Schule, wdhrend die Aus-
linder auch im Alltag des Jfteren gezwungen werden,
sich auf Franzosisch zu verstandigen. Diese‘Sprache
der "Strasse" kann jedoch nicht immer den strengen
Kriterien der schulischen Schriftsprache und Gram-
matik geniigen. So ist anzunehmen, dass die Fran-
zosischkenntnisse der Luxemburger im "Sog" der
korrekten schulischen Reihensdtze besser einge-
stuft werden als die Fertigkeiten der Italiener

und Portugiesen, ohwohl diese eine grossere Sprach-
kompetenz in der alltdglichen Verstadndigung auf -

welsen.

Die Korrelationsmatrix (siehe Tabelle 20.a) der
verschiedenen Bewertungen der Sprachkenntnisse

bestdatigt uns, dass die Interviewratings und die
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PPVT Werte:innerhalb einer Sprache am hochsten
korrelieren (zwischen 0,81 und 0,63), wdhrend

‘die Werte dieser Instrumente mit den Lehrerein-
schiatzungen niedriger korrelieren (zwischen 0,76
und 0,22). Wir sehen, dass die Einstimmigkeit

der Instrumente in Bezug auf die Bewertung der
Deutsch- und Luxemburgischkenntnisse gross ist,

da sie hoch korrelieren. Dagegen zeigen die Korre-
lationen zwischen den Lehrerbewertungen einerseits
und den Werten der Interviewschatzungen und des
PPVT fiir Franzodsisch an, dass eher Unterschied-
liches gemessen wird, da die Korrelationen sehr
niedrig sind (0,30 / 0,22). Wiederholen wir, dass
wir diese unterschiedliche Bewertung der Instru-
mente durch den grdsseren Wert, den die Lehrer

dem Schriftlichen zumessen, erkldrt haben. Eine
dhnliche Tendenz des Lehrers haben wir in den Zen-

suren des miindlichen Franzdsischunterrichtes ge-

Wir haben die Korrelationen anhand des Pearson-
Korrelationskoeffizienten gerechnet. Obwohl die
Interviewratings nicht testtheoretisch lberprift
wurden und streng genommen nicht auf dem Intervall-

niveau liegen, wollen wir sie dhnlich wie die Schul-
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funden (siehe Kapitel 19.3.). Die Lehrer schatzen
die Sprachfertigkeiten der Kinder &hnlich ein,
wie bereits bei den Schulnoten zum miindlichen
Sprachunterricht zum Ausdruck kam. Die Lehrer
bewerten demnach eher die Korrektheit der sprach-
lichen Aussage als die Kommunikationskompetenz in
der alltidglichen Verstdndigung. Dies bestatigt
auch die Tatsache, dass die Schulnoten hoch mit
der Spracheinschidtzung der Lehrer korrelieren
(bis zu 0,78? siehe Tabelle B im Anhang dieser

Arbeit).

Interessant sind auch die niedrigen und teilweise
sogar negativen Korrelationen zwischen den Deutsch-
und Luxemburgischwerten einerseits und den Franzo-
sischwerten andererseits (bis zu -o0,45). Gute
Deutsch- und Luxemburgischkenntnisse und gute
Franzosischkenntnisse wirden sich demnach gegen-
seitig ausschliessen. Dies l&dsst sich ohne weiteres

durch die unterschiedlichen Sprachfertigkeiten der

noten als metrische Daten verstehen (Claus-Ebner
1977 S. 26). Eine gleichzeitige Ueberpriifung anhand
des Spearman-Rangkorrelationskoeffizienten ergab
durchwegs die gleichen Ergebnisse und Zusammenhange

(siehe Anhang Tabelle A)
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Luxemburger und der Auslander erklaren. Im Zusam-
menhang mit der Akkulturation der Ausladnderkinder
konnen wir aufgrund dieser Tatsache aussagen, dass
der Erwerb der luxemburgischen und der deutschen
Sprache eher als ein Zeichen der Akkulturation zu
verstehen ist, als gute Franzodsischkenntnisse. Da
die Luxemburger nur sehr schlecht Franzodsisch spre-
chen, kann eine Auseinandersetzung mit der Fremd-
kultur in den "peer-groups'" nur in luXemburgischer
Sprache stattfinden. Gute Franzdsischkenntnisse
und scglechte Luxemburgischkenntnisse wirden dem-
nach eher auf den Einfluss der Minderheitensub-
kultur zurickzufihren sein. Wir dirfen dabei aber
nicht vergessen, dass unsere Ergebnisse sich nur
auf die Schiller der vierten Klasse beziehen. In
den folgenden Schuljahren bis zum Ende der Schul-
pflicht werden sich die Franzdsischkenntnisse der
Luxemburger und die Deutsch- und Luxemburgisch-
kenntnisse der Ausldnder noch verbessern und die
Unterschiede in den Sprachfertigkeiten kleiner

werden.
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Tabelle 20.a

Korrelationsmatrix der verschiedenen Bewertungen

der Sprachfertigkeiten der Kinder (Pearson Kofre—

lationskoeffizient)
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iedenen Ethnien
erbales Verhalten

O0sisch *

- Franz&sisch

21,2

19,2
F = 3,74 df = 3

(s.s.)

die Werte der
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21. Das Sprachverhalten der Kinder

21.1. Das Sprachverhalten innerhalb der Familie

In der familidren Kommunikation iberwiegt in den
meisten Familien die Heimatsprachei Dies bestatigen
sowohl die Kinder als auch dié Eltern, die beide
die gleichen Fragen zu beantworten hatten. Wir
konnen feststellen, dass die "anderen Auslander!

am hiufigsten zuhause Luxemburgisch sprechen, was
ein sicheres Zeichen fiir eine relativ grosse Akkul-
turation darstellt. Auch in den italienischen Fami-
lien geben einige Mitter an, Luxemburgisch mit
ihren Kindern zu sprechen. In diesen Gruppen gibt
es bereits eine gewisse Anzahl von Mischehen oder
einer der Ehepartner ist bereits in Luxemburg ge-
boren. Die portugiesischen Eltern sprechen kein
Luxemburgisch,wie wir uns durch die Angaben zu den

Sprachkenntnissen erwarten konnten.

Innerhalb der familidren sprachlichen Kommunika-
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tion konnen wir Unterschiede zwischen den Eltern

und den Kindern feststellen: die Eltern sprechen
zumeist nur ihre Heimatsprache, die Kinder sprechen
sie manchmal nur dannx wenn sie mit ihren Eltern
sprechen. Mit ihren Geschwistern unterhalten sie
sich bereits sehr oft in Luxemburgisch. Diese
Situation eines - je nach Kommunikationspartner -
unterschiedlichen Sprachgebrauchs wédre allein eine
Untersuchung wert. Wir konnen uns in diesem Zusam-
menhang die Frage stellen, wie die Kinder ihre El-
tern erleben, die kein Luxemburgisch sprechen. Auch
widre es untersuchungswert, ob eine solche Sprach-
situation eine Barriere zwischen den Eltern und

den Kindern darstellt. Man hort ofters, dass Kinder,
die ihren Eltern als Dolmetscher dienen missen, sich
der schlechten Sprachkenntnisse ihrer Eltern schamen
wiirden. Wir haben jedoch weder in unserer Unter-
suchung noch in der einschl&dgigen wissenschaftlichen

Literatur Beweise filir diese Behauptung gefunden.

Aus Gesprachen mit auslédndischen Eltern haben wir
erfahren, dass es in vielen Familien Konflikte

gibt, wenn die Kinder Luxemburgisch untereinander
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reden, und die Eltern sich durch dieses Verhalten
provoziert fiihlen. Manche Kinder bestatigen uns
im Interview, dass sie zuhause oft mit ihren Ge-
schwistern Luxemburgisch reden, um eben von ihren

Eltern nicht verstanden zu werden.

Ein Grund, dass die Kinder bevorzugt Luxemburgisch
reden, ist, dass diese Sprache ihnen vielleicht
bereits gelaufiger ist, als ihre Heimatsprache,

und dass sie sich mit ihr identifizieren kdnnen.
Wir konnen dies als ein Zeichen der Assimilation
betrachten. So konnen bestimmte soziale Situationen
oder Themenkréise, die an einen bestimmten Wort-
schatz gebunden sind, das Sprachverhalten der Kin-
der beeinflussen (Schule, Sport, usw.). Die Mutter-
sprache '"reicht!" somit nicht mehr aus, um alle
Situationen des Alltags adaquat beschreiben zu
konnen. Der Gebrauch der luxemburgischen Sprache
unter den Kindern einer Familie lasst deshalb

auf eine Entfremdung von der Heimatkultur schliessen.



- 367 -

Tabelle 21.

1

Sprachverhalten des Kindes gegeniiber der anderen

Familienmitglieder (in %)

Italiener
luxbg.Mutterspr.

a. Ausl.
luxbg. Mutterspr.

/ loo
11,1 88,9
31,3 68,8

Luxemburger Portugiesen
luxbg. Mutterspr‘: luxbg. Mutterspr.
Vater
(N = 141) 97,6 2,4 / loo
Mutt
(; =e§5°) 96,6 3,4 / loo
hwist
TNTIPYIEYST 97,3 2,7 13,6 86,4
2
X< Vater = 126 (s.s.)
2
X® Mutter = 120 (s.s.)
X2 Geschwister = 71 (s.s.)

18,8 81,3
17,6 82,4
46,7 53,3

* Hier handelt es sich um Kinder, die aus Mischehen stammen und deshalb of t

'

zuhause in einer anderen Sprache als luxemburgisch sprechen.

21.2.

Sprachverhalten im Kontakt mit Freunden

Die Angaben bestatigen unsere Ausfiihrungen des

theoretischen Teils iiber die allgemeine Sprach-

situation des Grossherzogtums. Die Luxemburger

sprechen hauptsachlich Luxemburgisch,

da sie

Franzdsisch nur ungeniigend beherrschen und weil
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sich die Gelegenheit Deutsch zu sprechen nur selten
bietet. So geben 98,3 % der luxemburgischen Schiiler
an, hauptsdchlich Luxemburgisch mit ihren Freunden
zu reden. Wie wir bereits gesehen haben, sind ihre
Freunde zur grossen Mehrheit auch Luxemburger.
Allein von der Sprachsituation bedeutet dies fir
die Auslianderkinder, dass sie ohne luxemburgische
Sprachkenntnisse nur schwer Kontakt zu einheimischen
Kindern finden werden. Dabei wird der Anpassungs-
druck, der durch die Umwelt des Kindes ausgeiibt
wird, sein Entscheiden beeinflussen: findet das
auslindische Kind in seiner Wohnumgebung, in

seiner Schulklasse, usw. nur einheimische Kinder
vor, so wird es gezwungen sein, moglichst rasch

die Landessprache zu erwerben, hat es dagegen

keine Schwierigkeiten Freunde seiner eigenen Mutter-
sprache zu finden, so besteht die Mdglichkeit, dass
das Kind aus Griinden einer problemloseren Ver-
stdndigung eher den Kontakt zu diesen Freunden
sucht. Ein solches Verhalten aber verhindert den
Kontakt zu Einheimischen - seine Sprachkenntnisse
der Landessprache werden nicht besser - das Kind

sucht immer ofter Kontakt zur mutter sprachlichen
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Kulturgemeinschaft - eine Akkulturation wird immer
schwerer, usw. Die Umgebung des auslandischen
Klein- und Vorschulkindes stellt deshalb einen
entscheidenden Faktor im Spracherwerb und in den
Kontakten zu Einheimischen und deshalb auch im

Akkulturationsprozess dar.

Ein weiterer auffallender Punkt in den Angaben der
Kinder ist die Tatsache, dass die Auslanderkinder
durchwegs haufiger angeben, Luxemburgisch zu reden,
als sie angeben,'luxemburgische Freunde zu haben.
Dies wiirde bedeuten, dass sie auch untereinander
Luxemburgisch reden. Wir kodnnen dieses Verhalten
dadurch erkliren, dass ein Ausldnderkind oft in
Gegenwart auch nur eines einzigen luxemburgischen
Freundes durch dessen Sprachkenntnisse gezwungen
wird, Luxemburgisch zu reden, auch wenn die Mehr-
zahl seiner Freunde Franzdsisch oder die Mutter-
sprache reden konnten. So wird das Auslanderkind
meistens gezwungen, sich den Sprachkenntnissen

der Luxemburger anzupassen. Eine andere Erklarung
ist, dass manche Auslidnderkinder mit Fremden aus

unterschiedlichen Sprachgemeinschaften Luxemburgisch
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Tabelle 21.2

Sprachverhalten im Kontakt mit Freunden (in %)

(N = 150)
Luxemburger Portugiesen Italiener a. Ausl.
Sprachen
Luxemburgisch 98,3 32,1 50 73,5
Franzosisch il 87 22,3 3o,5 25
Muttersprache / 45,5 20,4 5,8
loo % loo % loo % loo %
(N = 87) (N = 28) (N = 18) (N = 17)
x2 = 70,9
2
Xp 1 = 2,80 (n.s.)
2
XP-a.A. = 6,13 (s.)
2
X1ia.a. = 2015 (s.)

21.3. Gebrauch der luxemburgischen Sprache im

Alltag

Wie wir im theoretischen Teil gesehen haben,

spielt der Fremdspracherwerb eine wichtige Rolle
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in der Auseinandersetzung mit der Fremdkultur und
dem Akkulturationsprozess. So sind in einem unge-
steuerten Lernprozess erworbene Sprachkenntnisse
deutliche Zeichen fiir eine sich vollziehende Akkul-

turation und Assimilation.

Wir wollten deshalb in unserer Untersuchung fragen,
inwiefern die Auslinder die Fremdsprache (Luxem-
burgisch) bereits internalisiert und in ihre
Personlichkeit integriet haben. Wir versuchten
daher den Sprachgebrauch der Auslianderkinder in
Situationen zu erfahren, die nicht von einem Kom-
munikationspartner abhdngig waren (Kopfrechnen,
emotionaler Sprachgebrauch mit Tieren, usw.), oder
die eine spontane Aussage erforderten, die nur
bedingt mit einem Kommunikationspartner verbunden
war (Schimpfen, Fluchen gegeniiber einem unbekannten
Autofahrer, usw,), oder die eine gute Kommunika-
tionskompetenz voraussetzen (eine Geschichte vor
einem Publikum erzidhlen, das jede Sprache ver-

steht, usw.).

Uns interessiert im Hinblick auf den Assimilations-
prozess der Ausldnderkinder besonders der Gebrauch

der luxemburgischen Sprache.
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Die meisten Kinder fiihren Kopfrechnungen in der
Sprache aus, in der sie in der Schule Rechnen
lernen. Fiir die luxemburgischen Kinder ist die
Sprache des Rechenunterrichtes immer Deutsch.

So antworten denn auch sehr viele luxemburgische
Kinder, dass sie nicht in ihrer Muttersprache
rechnen. Fir die ausldndischen Kinder werden im
Rechenunterricht die Aufgaben oft auf Franzosisch
iibersetzt, wenn ihre Deutschkenntnisse zu schlecht
sind, so dass auch viele auslandische Kinder ange-
geben haben, ihre Kopfrechnungen auf Franzosisch

zu machen.

Die wenigen Luxemburger, die auch bei den anderen
Fragen angaben, nicht in luxemburgischer Sprache

zu denken, entstammen wahrscheinlich aus Misch-
ehen, so dass sie zuhause auch oft in einer anderen
Sprache mit ihren Eltern reden. Wir sehen, dass

die italienischen Kinder und jene der "anderen
Auslander" die luxemburgische Sprache haufiger
gebrauchen, als die Portugiesen. Diese Angaben
liegen dabei, im Vergleich zu jenen uber ihre
Identitdt als Luxemburger, durchaus hoher. Wir

miissen also bei der Interpretation unserer Daten



- 374 s

vorsichtig sein, da wir vom Sprachgebrauch nicht
unbedingt auf eine Assimii;tion schliessen koOnnen.
Vielmehr wiirde sich hier auch ein Hinweis auf eine
Minderheitensubkultur erkennen lassen, die zwar
dussere Anpassungs- und Akkulturationserscheinungen

durchaus zuldsst, dessen Mitglieder sich aber

nichtsdestoweniger als "Nicht-Luxemburger" fiihlen.

Dies trifft auch auf die "anderen Ausléander" zu,
die sich vielleicht im Sprachgebrauch den Luxem-
burgern am angepassten zeigen, die aber dennoch

keine Identitat als Luxemburger entwickelt haben.
Wir kodnnen deshalb immer wieder die grosse Rolle,
die die Minderheitensubkultur in der Identitadts-

entwicklung der Kinder spielt, feststellen.

Die Portugiesen zeigen sich weniger akkulturiert,
da sie Luxemburgisch nur recht selten sprechen.
IThr Sozialisationsprozess wirde demnach haupt-
sdchlich durch die Heimatkultur der Eltern be-
einflusst werden und in geringerem Mass durch
eine Subkultur, in der die luxemburgische Sprache
bereits ein #dhnlich wesentiicher Bestandteil dar-

stellt, wie in der italienischen Subkulturo.
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Tabelle 21.3

Gebrauch der luxemburgischen Sprache im Alltag (in %)

(N = 150)
Luxemburger | Portugiesen | Italiener a. Ausl.
Kopfrechnen 87,4 28,6 61,1 41,2
Soziale Partizipation 95,3 28,6 55,6 52,9
Emotionsausdruck 96,6 25 41,2 41,2
verb. Aggression 98,9 4o,7 50 70,6 J

Luxemkzzf;;d::d Auslédnder
x2  Kopfrechnen x% - 40,9 (s.s.) x% - 31,4 (s.s.)
Soziale Partizipation X2 = 56,2 (s.s.) x2 - 20,2 (s.s.)
Emotionsausdruck x2 = 70,2 (s.s.) x2 - 15,4 (s.)
veﬁb. Aggression x2 - 54,7 (s.s.) x? - 5,6 (n.s.)
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22. Einfluss der Enkulturation auf die Akkultu-

In den Kapiteln 6. und 18. haben wir des dfteren
feststellen konnen, dass die familidre Umwelt

des Kindes einen entscheidenden Faktor im Sozia-
lisationsprozess der Auslanderkinder darstellt.
Die friihen Sozialisationseinfliisse spielen in der
Identitatsentwicklung eine wichtige Rolle. So
kommt es unter dem alleinigen Einfluss und unter
der Dominanz der Heimatkultur zur Annahme einer
festen kulturellen Rolle und zur Strukturierung
einer monokulturellen Basispersonlichkeit. Diese
monokulturelle Enkulturation setzt daher oft be-
reits die Grenzen eines spédteren Assimilations-
prozesses, da sich diese Kinder mit ihrem Heimat-
land und ihrer urspriinglichen ethnischen Zugeho-
rigkeit identifizjieren. Assimilieren konnen wirde
sich deshalb nur derjenige, der bereits unter dem

Einfluss einer Mischkultur enkulturiert worden ist.
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Wiederholen wir, dass wir unter Assimilation
eine Identifizierung mit der Fremdkultur ver-

stehen.

Wir wollen nun den Einfluss der Enkulturation

und der primdren Sozialisation auf die Akkultu-
ration der Auslanderkinder tiiberpriifen. Wir haben
in einem ersten Schritt die Auslanderkinder je
nach ihrem Geburtsland in zwei Gruppen eingeteilt:
Geburtsland Luxemburg (59,9 %) oder Heimatland
(41,1 %). Eine Ueberpriifung anhand aller im Zusam-
menhang mit den Kindern diskutierten Akkultura-
tionsmerkmale konnten keine signifikante Unter-
schiede zwischen diesen beiden Gruppen feststellen.
Wir miissen deshalb unsere Hypothese: '"Die Auslédn-
derkinder, die im Land geboren sind, unterscheiden
sich signifikant von jenen, die im Heimatland
geboren sind, im Sinne einer grosseren Akkultura-

tion und Assimilation!" verwerfen.

Nun kann vom Geburtsland allein nicht auf eine
eventuelle monokulturelle Enkulturation geschlos-

sen werden. Wie wir im Kapitel 7. bereits disku-
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tiert haben, ist das im Heimatland erreichte
Sozialisationsniveau entscheidend fiir den spa-
teren Akkulturationsprozess. Die Zeitdauer,
wihrend der das Kind in Kontakt mit nur einer,
und zwar seiner Heimatkultur war, spielt deshalb
eine wesentliche Rolle, wenn man den Enkultura-
tionsprozess der Ausladnderkinder vergleichen will.
In erster Linie miissen wir deshalb das Alter des
Kindes bei der Einreise beriicksichtigen, da wir
durch diese Information erfahren, ob das Kind
monokulturell im Heimatland enkulturiert wurde,
ob seine Enkulturation unterbrochen oder auch,

ob seine Enkulturation unter dem Einfluss der
Minderheitensubkultur geschah. Demgemdss unter-
scheiden wir drei Gruppen von Ausladnderkindern:
die Schulkinder (6 und mehr Jahre), die Vorschul-
kinder (4 und 5 Jahre) und die Kleinkinder (unter
4 Jahren). Im theoretischen Teil unserer Arbeit
sind wir bereits ausfiihrlich auf die Auswirkungen
dieser unterschiedlichen Enkulturationsprozessen
im Zusammenhang mit dem Akkulturationsprozess

dieser Gruppen eingegangen.
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Tabelle 22.

Uebersicht iber die Zusammensetzung der Gruppen

der Kleinkinder, Vorschulkinder und Schulkinder

(in %)
(N £ 150)
Portugiesen Italiener a. Ausl. Gesamt
Kleinkinder 42,8 loo 64,7 61,9
Vorschulkinder 14,2 / 11,7 14,3
Schulkinder 42,8 / 23,5 23,8
loo % loo % loo % loo %
(N = 28) (N = 18) (N = 17) (N = 63)
Xz = 16,5 (s.s.)

Da die Auslanderkinder sich signifikant in Bezug
auf ihre Zugehérigkeit zu den drei Gruppen unter -
scheiden, konnten wir Keine gemeinsame Ueberprii-
fung fur alle Auslinder unternehmen, da eventuelle
Unterschiede oder Zusammenhange nicht unbedingt auf
den Einfluss des Alters bei der Einreise zurickzu-
fiihren widren, sondern ebensogut durch die kultu-
relle Verschiedenheit der Kinder hervorgerufen
werden konnten. SO stehen wir deshalb vor den
gleichen Problemen wie in den Kapiteln 15. und 16.:
ein separates Ueberpriifen der drei Gruppen bewirkt

ein Sinken der Varianz (alle Italiener z.B. ge-
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23. Zusammenfassung und Schlussfolgerungen

Aehnlich wie die Eltern.zeigen die auslandischen
Kinder signifikante Unterschiede im Vergleich mit
den Luxemburgern in Bezug auf bestimmte Verhal-
tensweisen und Einstellungen. In der mehr oder
weniger grossen Distanz, die sich zu den Luxem-

burgern zeigt, haben wir versucht, den Akkultu-

rationsprozess - verstanden als eine dusserliche
Anpassung an die Fremdkultur - und den Assimila-
tionsprozess - verstanden als eine Identifizierung

mit dem Wert- und Normensystem der Fremdkultur -

der Auslanderkinder zu beschreiben.

Wir haben dabei festgestellt, dass die Kinder im
Zusammenhang mit den untersuchten Akkulturations-
merkmalen in manchen Punkten die Einstellungen

der Eltern iibernehmen. Aus diesem Verhalten haben
wir Riickschliisse gezogen, auf den Einfluss, den
die Eltern im Sozialisationsprozess der Ausliander-

kinder ausiiben. Doch zeigen sich auch manchmal
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deutliche Unterschiede zwischen den Antworten der
Eltern und der Kinder, wie z.B. in den Angaben
zum Sprachverhalten. Wir konnten deshalb schluss-
folgern, dass im Sozialisationsprozess der Aus-
linderkinder der akkulturierende Einfluss der
Fremdkultur eine entscheidende Rolle spielt.
Unter Beriicksichtigung des Kriafteverhdltnisses
dieser beiden Einflussfaktoren, haben wir ver-
sucht, die Unterschiede in den Angaben der Kinder
zu verstehen, als Zeichen einer mehr oder weniger
grossen Akkulturation oder einer mehr oder weniger
grossen Entfremdung von der Heimatkultur im Kon-

text einer Sozialisation swischen zwei Kulturen.

Wir haben gesehen, dass interkulturelle Kontakte
zwischen den Mitgliedern verschiedener Kulturge-
meinschaften eher selten sind und die Angaben

der Kinder eine ahnliche Tendenz aufzeigen, wie
jene der Eltern. Wir konnen dies als einen Hinweis
auf den grossen Einfluss, den die Eltern und die
Minderheitensubkultur im Sozialisationsprozess

der Auslinderkinder ausiiben verstehen. Auch in

den Einstellungen der Kinder gegeniiber den anderen



- 383 -

Ethnien konnen wir einen diesbeziiglichen Einfluss
feststellen. Die Kinder schédtzen die Zugehorigen
anderer Ethnien durchwegs &dhnlich ein, wie dies

auch bereits ihre Eltern taten.

Die Aussagen der Kinder iiber ihre nationale Iden-
titdt beweisen uns, dass nur sehr wenige Auslan-
derkinder sich als Luxemburger ausgeben und sich
assimiliert haben. Auch in den Angaben zu den
Kenntnissen der luxemburgischen Brduche zeigen
die Auslianderkinder signifikante Unterschiede zu
den einheimischen Kindern, ein Zeichen, dass sie
das Kulturgut des Einwanderungslandes noch nicht
iibernommen haben. Allerdings kodnnen wir die Aus-
linder in diesem Zusammenhang nicht in Bezug auf
ihre ethnische Zugehdrigkeit unterscheiden, was
uns somit nicht erlaubt, eine Aussage iiber einen
je nach Kulturgemeinschaft unterschiedlich ver-

lLaufenden Assimilationsprozess zu adussern.

In der Zukunftsorientierung der Kinder in Bezug
auf ihre zukiinftige Wahlheimat, finden wir einen

erneuten Hinweis auf den Einfluss der Minderhei-
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tensubkultur. In diesem Zusammenhang haben wir
auch versucht zu erkldren, weshalb die Portu-
giesen den Nationalunterricht hdufiger besuchen

als die Italiener.

Wir sehen, dass die Auslidnderkinder signifikant
mehr Schulmisserfolge, im Sinne von Klassenwie-
derholungen anleiden als die Einheimischen. Dabei
unterscheiden die Einheimischen und die Ausléander
sich nicht in Bezug auf ihre Leistungen im Intel-
ligenztest. Trotz hdufiger Schulmisserfolge werden
die Auslianderkinder nicht hdufiger in die Sonder-
schulklassen fiir Lernbehinderte iliberwiesen, so
dass eine Integration nicht von vorneherein un-
moglich wird. Einheimische und Auslé&nder unter-
scheiden sich nicht in/ihren Zensurnoten des
Rechen- und Franzdsischunterrichtes. Obwohl die
Ausldnderkinder sich besser in Franzdsisch ver-
standigen konnen als die Luxemburger, wie aus den
Ergebnissen im PPVT und aus den Interviewratings
hervorgeht, werden sie von den Lehrern in den
Schulnoten und in den Lehrerratingskalen ahnlich

wie die Luxemburger eingeschdtzt. Wir haben dies



- 385 4

auf eine grossere Bewertung der sprachlichen Kor-
rektheit der Aussage im Vergleich zur Kommunika-
tionskompetenz der Kinder durch die Lehrer zu-
rickgefithrt. Im Deutschunterricht haben die Luxem-
burger signifikant bessefe Schulnoten. Da die
Luxemburger und die Ausl&dnder sich in der Ein-
schatzung der Beliebtheit des Deutsch- und
Franzdsischunterrichtes unterscheiden - die
Luxemburger ziehen den Deutschunterricht vor, die
meisten Auslénder den Franzdsischunterricht -,
sehen wir darin ein Zeichen einer bewusst er-
lebten Sprachsituation. Die Auslander wirden
demnach ihre Franzodsischkenntnisse im Vergleich
zu ihren Deutschkenntnissen als besser einschit-

zen. Die Luxemburger dagegen wiirden eher ihre

Deutschkenntnisse als besser einstufen.

Die Lehrer sehen im Schulverhalten der Kinder
keinen Unterschied zwischen den Luxemburgern

und den Auslandern.

Das Sprachverhalten der Kinder in der auslidn-

dischen Familie zeigt uns, dass bereits viele
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Geschwister untereinander Luxemburgisch reden,
was auf eine gewisse Assimilation schliessen
lasst. Auch im Kontakt mit Freunden aus anderen
Ethnien sprechen die Auslidnderkinder im Gegen-
satz zu ihren Eltern oft Luxemburgisch. Wir fiih-
ren dies auf die besondere Sprachsituation der
luxemburgischen Kinder éurﬁck, die kein Fran-
zésisch sprechen, was die Auslander des ofteren

zwingt, Luxemburgisch zu reden.

Unsere Untersuchung des situationsbedingten
Sprachverhaltens ergab, dass manche Auslander-
kinder bereité oft in luxemburgischer Sprache
denken, was wir aufgrund ihrer Angaben zur na-
tionalen Identitadt nicht unbedingt als ein Zeichen
der Assimilation an die Fremdkultur auffassen
konnen, sondern auch als einen Hinweis auf eine

etablierte starke Minderheitensubkultur.

Besonders das letzte Beispiel zeigt uns, dass
das Akkulturations- und Assimilationsstadium der
Auslanderkinder nur schwer einzuschiatzen ist. Die

von uns untersuchten Akkulturationsmerkmale stellen
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keineIStufen einer metrischen Skala dar, die man
nur addieren miisste, um eine Aussage liber den
"Akkulturationsstand" des Auslidnderkindes machen
zu kdonnen. Wir sehen vielmehr an unseren Ergeb-
nissen, dass der Akkulturationsprozess vielen
verschiedenen Einfliissen unterliegt, die sich je
nach untersuchten Akkulturationsmerkmalen unter-

schiedlich auswirken.

Wir konnen schlussfolgern, dass es keine einheit-
liche zweite Generation von ausldndischen Arbeit-
nehmern gibt. Die Ausladnderkinder der verschiedenen
ethnischen Kulturgemeinschaften unterscheiden sich
oft signifikant untereinander. Wir konnen daher
voraussetzen, dass der Akkulturationsprozess der
ausliandischen Kinder je nach Zugehorigkeit zu einer
bestimmten Kulturgemeinschaft unterschiedlich ver-
l1duft. Doch auch die Mitglieder der verschiedenen
ethnischen Gruppen zeigen oft in ihren Antworten
deutliche Unterschiede. Wir haben deshalb versucht,
weitere Einflussgrossen zu untersuchen, die zu-
sdtzlich zum Einfluss der ethnischen Kulturgemein-
schaft im Akkulturationsprozess der Auslédnderkinder

eingreifen. In den Ueberlegungen unseres theore-
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tischen Teils hatten wir in diesem Zusammenhang
drei Faktoren gefunden: die Aufenthaltsdauer der
Eltern, die soziale Schichtzugehorigkeit, das
Alter der Kinder bei der Einreise. Einen Zusam-
menhang zwischen diesen drei Faktoren und dem
Akkulturationsstadium der Auslédnderkinder konnen
wir mangels methodischer Ueberpriifbarkeit nicht

feststellen.

In einem Ueberblick der Ergebnisse konnen wir
festhalten, dass die "anderen Auslander" sich in
den meisten der untersuchten Akkulturationsmerk-
malen den Luxemburgern am nidchsten zeigen. Eine
grossere soziale Distanz offenbaren die Italiener
und besonders die Portugiesen. Wir fiihren die
grﬁssere‘Akkulturation der "anderen Auslander"
hauptsdchlich auf ihre hdhere Integrationsstufe

bei der Einwanderung zuriick.

Die Zeichen einer grdsseren Anpassung sind jedoch
nicht immer unbedingt als Hinweise fir eine grossere
Assimilation zu verstehen, wie die Angaben der

Kinder zur nationalen Identitdt gezeigt haben.
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Wir konnen feststellen, dass in diesem Zusammen-
hang die Minderheitensubkultur auf die Soziali-
sation der Kinder einen grossen Einfluss ausiibt,
da sie als '"Mischkultur'" eine grdssere Aﬂpassung
an die Fremdkultur erlaubt, ohne dass die Kinder
eine nationale Identitdt als "Luxemburger'" ent-

wickeln miissen.

Aus unseren Ergebnissen glauben wir daher, ersehen
zu konnen, dass neben den Faktoren der Anwesenheits-
dauer der sozialen Schichtzugehorigkeit des Alters
des Kindes bei der Einreise,die Minderheitensub-
kultur eine wesentliche Rolle spielt. Wir mochten
deshalb Schrader u.a. (1979 S. 199) widersprechen,
wenn diese aussagen, dass die Minderheitensubkultur
die Orientierungslosigkeit der Ausldnder nur not-
diirftig mildern kann. Der starke Einfluss, den wir
der Minderheitensubkultur zuschreiben, wird auch
Idurch die Ergebnisse anderer Untersuchungen be-

statigt.

In der sozialwissenschaftlichen Forschung iiber die
Kinder der auslandischen Arbeitnehmer sind z.B.

nach Wilpert (1980) die Einflussfaktoren der Sub-
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kultur und deren Bedeutung fiir die soziale Iden-
titdt bislang nicht ausreichend beachtet worden.
Wilpert beschreibt den Einfluss der Subkultur im
Zusammenhang mit der Anspruchsreduktion der Aus-
linder. Der Einfluss der Minderheitensubkultur
kann dieser Autorin zufolge das reaktive Verhalten
der Kinder auf ihre schulischen Misserfolge .(wie
unsere Ergebnisse bestdtigen, erleben die Fremd-
arbeiterkinder signifikant hidufigere Klassenwieder-
holungen und gelangen weniger Arbeiterkinder in
weiterbildende Schulen) und die damit verbundene
Verringerung der beruflichen und sozialen Aufstiegs-
chancen wesentlich beeinflussen. So wird den Unter-
suchungsergebnissen von Wilpert zufolge die Zuge-
horigkeit zu einer ethnischen Gruppe die Interpre-
tation des eigenen Misserfolges beeinflussen. Ju-
gendliche mit wenig Kontakt zur Minderheitensub-
kultur wiirden demnach eher dazu neigen, sich selbst
die Schuld fiir ihr Versagen zu geben und in der
Folge Apathie und Passivit&dt zeigen. Wenn Jugend-
liche dagegen in eine ethnische Gemeinschaft ein-
gegliedert sind, identifizieren sie sich eher mit

den gleichaltrigen ihrer ethnischen Gruppe, die die
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gleiche Erfahrung des Versagens gemacht haben,
dafiir von aussen gesetzte Schranken verantwort-
1lich machen und sich neue Ziele suchen. So kann

der Anschluss zur Gruppe gesucht werden, um sich
die notige Anerkennung zu schaffen und unmittel-
bare Ziele zu verwirklichen. Das organisierte
Verbrechen konnte fiir den in der Subkultur lebenden
Ausladnder eine dieser moglichen Alternativen zur
sozialen Anerkennung darstellen. Allerdings mochten
wir darauf hinweisen, dass wie Wilpert (1980) be-
legt, vor dem abweichenden Verhalten das Schul-
versagen steht, ein weiterer Grund, um eine syste-
matische schuiische Benachteiligung der Ausléander

zu vermeiden.

Auch ist die Erfahrung der Stigmatisierung nach
Wilpert (1980) in Wirklichkeit die Wahrnehmung von
Diskriminierung und Ablehnung der Minderheit durch
die Mehrheit. Wenn die Gruppenkohdsion stark genug
ist, ist eine Ueberidentifizierung mit der Mehrheit
und die Verneinung des sozialen Werts der Ursprungs-
gruppe nicht notwendig. Wenn die Familie und die

ethnischen Subkultur jedoch den Stolz auf den eigenen
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Ursprung und das Gefiihl der sozialen Identitat
nicht bewahren kdnnen, ist es fiir die Kinder
schwieriger, mit der Ambivalenz fertig zu werden.
So bestimmt nach Wilpert die Mitgliedschaft in
der ethnischen Gemeinschaft die Definition der
Situation des Auslanderkindes. Untersuchungen
zur Selbstachtung und zur sozialen Identitéat der
zweiten Generation werden in Zukunft verstarkt
das soziale Netz der Minderhéitengruppe und den

Einfluss der Subkultur beriicksichtigen missen.

Auch sind aus den Ergebnissen unserer Querschnitt-
untersuchung nur schwer aussagekraftige Schluss-
folgerungen zu ziehen, iiber einen Prozess, der
sich iiber ldngere Zeit hinwegzieht. Wichtige Er-
kenntnisse iiber den Akkulturationsprozess der
Auslianderkinder, ihre Identitdtsentwicklung, usw.,
werden deshalb erst in Langsschnittuntersuchungen

gewonnen werden konnen.

Desweiteren sind die auslandischen Einwanderer
keine Menschen, die erst in Luxemburg anfangen

zu leben. Sie kommen als Einwanderer, die eine
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biographische Geschichte mit dem Heimatland ver-
bindet, mit bestimmten Lebenserfahrungen, mit einer
unterschiedlichen regionalen Herkunft, aus unter-
schiedlichen Sozialschichten, usw. Hof fmann-Nowotny
hat in seiner Untersuchung die Wichtigkeit einiger
dieser Faktoren fiir die Integration hervorgehoben.
Untersuchungen iiber die ”Fremdarbeiterproblématik"
werden deshalb diese Faktoren in ihren Fragestel-

lungen verstarkt beriicksichtigen mussen.

Auch scheint uns unser theoretisches Modell zu
stark, wenn wir die Kultur des Einwanderungslandes
als einen statischen unveranderbaren n"Zustand" er-
klaren, den die Auslander in einem Assimilations-
prozess erreichen "sollen". Es ist nicht zu ver-
kennen, dass die grosse Anzahl der Ausldnder in
Luxemburg auch einen Einfluss auf die luxemburgische
Kultur ausiibt. Auch die einheimische Kultur wird
sich im Kontakt mit den Auslandern verandern. Wie
wir gesehen haben, ist die Sprachsituation z.B.

von einer solchen Ver&dnderung betroffen, indem
Franzosisch durch die Auslinder fir die alltagliche

Verstandigung immer wichtiger wird. Die Auslander
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gehoren zum Charakter und zum Bild des Landes.
Sie tragen deshalb auch zur nationalen Identitat,

zum Selbstbild der Luxemburger bei.

Wir glauben deshalb, dass die Kulturen zwar in
Konflikt stehen, sich aber auch gegenseitig be-
einflussen konnen. In diesem Prozess der Entwick-
lung einer '"gemeinsamen' nationalen Identitat, in
dem die Kulturen sich gegenseitig anerkennen und
sich nicht gegenseitig zu verdrangen suchen und
sich nicht als Widerspruch érleben, wird sich ein
wesentlicher Teil der Zukunft des Grossherzogtums

abspielen.

7Zusammenfassend konnen wir also festhalten, dass
wir unsere Arbeitshypothese in der in Kapitel 8.
gedusserten Form: "Es wird erwartet, dass die

Sozialisation der ausldndischen Kinder in Luxem-
burg durch zwei Kulturen gepragt wird: durch die
Heimatkul tur der Eltern, und durch die umgebende
Kultur des Einwanderungslandes Luxemburg' nur

bedingt unter den eben erwdhnten Einschrankungen

annehmen.
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Folgerungen fir die paddagogische Praxis

Die Entwicklung einer selbstbewussten sozialen
Identitdt der Auslanderkinder zu fordern, stellt
eine herausfordernde Aufgabe dar fiir jeden, der
im Kontakt mit Kindern in ihren Sozialisations-
prozess eingreift, besonders jedoch fiir jeden
Erzieher, dem eine harmonische Personlichkeit

der Kinder als das wichtigste Gut erscheint.

Wie wir gesehen haben, sind viele "Storungen'" und
Verunsicherungen in der Entwicklung der Identitat
der Auslanderkinder durch die Tatsache bedingt,
dass ihre Sozialisation zwischen zwei Kulturen
geschieht, die oft zwei Normen- und Wertsysteme

vermitteln, die sich gegenseitig widersprechen.

Es geht deshalb in erster Linie darum, den Kindern
eine Identitdtsentwicklung zu ermoglichen, in der
sie nicht gezwungen werden, sich fir oder gegen

die elterliche Kulturgemeinschaft, filiir oder gegen
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die Gastlandkultur zu entscheiden. Die Auslander-
kinder miissen sich in ihrer Geschichte begreifen,
sie akzeptieren, ihre Kultur als wertvoll verste-
hen, und eine "gleichberechtigte™ Identitdt ent-

wickeln.

Dies kann aber nur geschehen, wenn von Seiten

der Einheimischen positive Erwartungen an sie her-
angetragen werden, wenn sie von Stigmatisierungs-
prozessen verschont bleiben. Die Auslinderkinder
missen im "Spiegel' der signifikanten Anderen ein
positives Bild .ihrer selbst entdecken und in ihre
Personlichkeit integrieren konnen. Die Erwartungen
und Einstellungen der Einheimischen gegeniiber den
Auslindern stellen deshalb ein wichtiger Faktor

in der Identitidtsentwicklung der Auslanderkinder

dar .

Notwendig sind deshalb Massnahmen, bei denen die
wichtigsten ngozialisations-Mittler" (Cropley,

1979) zusammenarbeiten, nicht solche, bei denen
sie gegeneinander arbeiten. Wir wollen nun pada-

gogische Massnahmen diskutieren, die es erlauben
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sollen, eine harmonische Identitdtsentwicklung
der Auslanderkinder unter Beriicksichtigung ihrer
Sozialisation zwischen zwei Kulturen zu unter-

stutzen.

Massnahmen innerhalb des Schulsystems

Wie wir des Ofteren in dieser Arbeit betont haben,
stellt die Schule ein wichtiger Sozialisations-
faktor dar, da sie einerseits als eine Institution
der Gesellschaft das Normengefiige der herrschenden
Kultur vermittelt und andererseits den wichtigen
Rahmen fiir Beziehungen und Kontakte zu Einheimi-

schen darstellt.

Ein Hauptgewicht soll in der Schule darauf gelegt
werden, dass Einheimische und Auslander erfahren,
dass andere Normen, als die in Luxemburg vorherr-
schenden, nicht notwendig unwissend, toricht oder
barbarisch sein miissen. Die Achtung vor den Normen

der Gastarbeiterlander ist nicht nur fur die Immi-
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grantenkinder wichtig, sondern auch fiir die ein-
heimischen Kinder. Wie schon erwihnt wurde, er-
wachsen manche Probleme der awslandischen Arbeiter-
kinder aus den Vorurteilen, der Feindseligkeit oder
der Ablehnung durch die Einheimischen. Auch in un-
serer Untersuchung haben wir die Ablehnung der
Auslédnder durch die luxemburgischen Kinder und

Erwachsenen feststellen konnen.

Innerhalb des normalen Unterrichtes soll deshalb
bei speziellen Themen auch auf die kulturellen
Leistungen der Fremdarbeiterlinder eingegangen
werden. Auch kdnnte man verschiedene Normen und
Traditionen der Heimatlinder der Auslédnderkinder,
die am offensichtlichsten mit dem Werden der Iden-
titdt und mit Wertorientierungen zusammenhéngen,
im Vergleich mit jenen des Einwanderungslandes
innerhalb der Schulklasse diskutieren. Ein ver-
gleichender Geschichtsunterricht konnte so z.B.
die kultu;elle Entwicklung des Gastarbeiterlandes
und des Einwanderungslandes verdeutlichen und so
die Gleichwertigkeit verschiedener kultureller

Wertgefiige verstdndlich machen. Wir haben in den
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Voruntersuchungen immer wieder erlebt, welche
spontane und interessierte Mitarbeit der ein-
heimischen Schiler zustande kam, wenn die Auslan-
derkinder aus ihrer Heimat erzdhlen konnten, vom
Alltagsleben berichten und die Griinde ihrer Eltern
angeben konnten, die sie zur Auswanderung gefiihrt
haben. Eine beeindruckende Erkenntnis war die
Anstrengung,mit der die einheimischen Kinder ver-
suchten, die Situation der Auslanderkinder nach-
zuvollziehen. Das Entwickeln solcher Curricula
und das facheriibergreifende Einsetzen dieser Pro-
gramme (sprachunterricht, Geschichte, Geographie,
Basteln, Singen, Turnen, usw.) wirde die Entwick-
lung eines speziellen Lehrmaterials erfordern, 1in

der Form von Blichermn, Filmen, Dias, usw.

In diesem Zusammenhang spielen besonders die Vor-
schulen eine wichtige Rolle. Lempp (1978) zeigt,
dass der Kindergarten den Kindern viele Erfahrungen
vermittelt, wie mit erwachsenen Autoritadtspersonen
in Beziehung zu treten, wie das Lernen als Teil
einer Gruppe Vvon Gleichaltrigen voranzukommen,

dabei ein sicheres Selbstverstdndnis und die eigene
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Identitiat innerhalb einer grosseren Gruppe zu
entwickeln, wie die Grenzen der eigenen Rechte

zu erfahren, und &dhnliche Aspekte der psychischen
Entwicklung. Die Vorschule bildet deshalb ein
Bindeglied zwischen der primaren und sekundidren
Sozialisation und gewinnt deshalb eine lebens-
wichtige Bedeutung bei der Erleichterung der Iden-
titdtsentwicklung in dem Bemiihen,die Vorschuler-
fahrungen der Auslanderkinder mit den Erfahrungen
der primiaren Sozialisation, die unter dem Einfluss
der Minderheitensubkultur zustande kamen, zu ver-
kniipfen. Allzu haufig wird allerdings nach Lempp
(1978) versucht, diese Erfahrungen der primédren
Sozialisation zu verdrédngen, indem die Auslander-
kinder so "abgerichtet" werden, dass sie in Zukunft
im Schulsystem kKeine Schwierigkeiten bereiten und
sich reibungslos einordnen lassen. Sie sollen des-
halb mdoglichst schnell an die einheimische "Art"
angepasst werden, ihre eigenen bisherigen kultu-
rellen Erfahrungen verdrangen, "verbessern'! oder
miberwinden'". In Zukunft werden deshalb Auf gaben
wie die Bildung einer Identitat verstarkt wahrge-

‘nommen werden miissen. Das setzt entsprechende,
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altersgemdsse Lernmaterialien, sowie eine gezielte

Lehrerausbildung voraus.

In der paddagogischen Literatur wird immer wieder
gefordert, dass die Muttersprache der Auslander-
kinder im Schulunterricht seinen Platz finden
‘miisste. Aufgrund der Tatsache, dass Spracherwerb
und Identitatsbildung nicht zu trennen sind und
im Zusammenhang mit den eben diskutierten Forde-
rungen nach unterstiitzenden Forderungsmassnahmen
zur Entwicklung einer harmonischen Persodnlichkeit
der Auslianderkinder, hat diese Forderung sicher

ihre Berechtigung.

Auch die luxemburgische Schule wird diese Tatsache
beriicksichtigen miissen. Doch stellt sich angesichts
der komplexen Sprachsituation des Landes und eines
Sprachunterrichtes, der bereits jetzt die Lehr-
plane iliberlastet, die Frage, wie sich ein zusatz-
licher Sprachunterricht in das Fdacherangebot inte-
grieren lasst, ohne eine Verlegung der bisherigen
Unterrichtsschwerpunkte. Ein getrennter Unterricht

der Auslander und der Einheimischen, der ein unter-
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schen zusammenzubringen, unter der Voraussetzung
gegenseitiger Achtung und Anerkennung. Auch im
Rahmen der Freizeitpddagogik sollten Programme
entwickelt werden, um eine Akkulturation und An-
passung an die luxemburgische Gesellschaft und
ein Erhalten der Achtung vor dem Herkunftsland,
sowie das Interesse daran, zu vereinbaren Zielen

werden zu lassen.

Innerhalb der Kulturpolitik des Landes konnten

so Veranstaltungen gefordert werden, die im
Zusammenhang von Einheimischen und Fremdarbei-
tern zustande kommen wilirden, und bei denen die
Verantwortlichen aus verschiedenen Kulturgemein-
schaften stammen wiirden. Auch sollten jene Vereine
besonders gefdrdert werden, die sich um die Auf-
nahme von auslandischen Mitgliedern bemihen, und
ihnen auch ein Mitspracherecht einraumen. Nach
Cropley (1978 S. 111) wiurde den auslédndischen
Eltern ebenso wie deren Kindern eine solche Mit-
arbeit ein Erfolgserlebnis bieten und eine Erfah-

rung der Anerkennung durch die luxemburgische Ge-
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sellschaft. Derartige Erfahrungen sind fur Jjedes
menschliche Wesen lebenswichtig und bilden einen
entscheidenden, fiir die Entwicklung eines harmo-

nischen Identitatsgefiihls, unentbehrlichen Faktor.

Wie wir in unserer Untersuchung festgestellt haben,
sind besonders die Kinder, die im Prozess der Iden-
tititsentwicklung stehen, von einem Konflikt der
"Sozialisations-Mittler" betroffen, wenn diese Vver-
suchen, den Kindern sich zum Teil wider sprechende
Wertgefilige zu vermitteln. Im Rahmen der Jugendpo-
1itik konnten deshalb die politisch Verantwortlichen
des Landes Massnahmen anregen, die die einheimischen
und die ausldndischen Kinder auch in ihrer Freizeit
zu einer gegenseitigen Achtung und Wertschatzung
erziehen konnten. Besonders innerhalb der Freizeit-
gestaltung bieten sich viele derartige Moglichkeiten,
da sie nicht den institutionellen Zwangen einer

Schule unterliegen.

In diesem Sinne hat das Schweizer Jugendamt erst

kiirzlich Informationsmaterial an alle Betreuer von

Kindern und Jugendgruppen verschickt, um auf die



_407..

Situation der Auslanderkinder aufmerksam zu
machen, um durch Information Verstidndnisse fir

ihre Bediirfnisse zu erwecken.

Das luxemburgische Jugendamt, der '"Service National
de la Jeunesse!", hat sich der Problematik der Aus-
linderkinder bisher nicht angenommen. Da innerhalb
dieses "Service' Betreuer von Ferienlagern und von
Jugendgruppen ausgebildet werden, und eine grosse
Anzahl anderer Wochenendkurse, sowie ein reichhal-
tiges Freizeitprogramm angeboten werden, wiirde dies
der ideale Rahmen darstellen, um sich besonders
auch der auslidndischen Kinder anzunehmen. In zahl-
reichen Wochenendseminaren, die sich mit Aspekten
der luxemburgischen Kultur beschédftigen, konnte
maniauch ohne weiteres auf die kulturellen Leistun-
gen der verschiedenen Gastarbeiterlédnder eingehen
und die Mitglieder dieser Kulturgemeinschaften zur
Mitarbeit anregen (z.B. innerhalb der Wochenend-
kurse: "Volkstanze!", "Semaines d'études'", "Nos
institutions'", usw.). Besonders aber innerhalb

der Ausbildung der Betreuer von Kinder- und Jugend-

gruppen miissten die Aspekte einer "Auslanderpada-
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gogik" &dhnlich wie in der Lehrerausbildung berick-
sichtigt werden. Auch miissten in diesem Zusammen-
hang andere Vereine und Organisationen iur Mitar-
beit angesprochen werden. So stehen viele dieser
Vereinigungen, die traditionell dem luxemburger
Kulturgut sehr verbunden sind (Gesang-, Musik-
vereine, pfadfinderorganisationen) den Auslander-
kindern oft ziemlich hilflos gegeniiber. Auch in
den Jugendzentren soll Wert darauf gelegt werden,
die auslandischen Jugendlichen anzusprechen und

ihnen Mitarbeit und Mitspracherecht anzubieten.

Es bleiben viele Aspekte im Zusammenhang mit dem
Sozialisationsprozess der Auslander, Eltern und
Kinder unberiicksichtigt, wie z.B. das politische
Mitspracherecht. Doch konnen wir nicht auf alle
Fragen und Probleme eingehen, da sie sonst den
Rahmen dieser Arbeit sprengen wirde, Wir haben
deshalb versucht, skizzenhaft einige Schwerpunkte
innerhalb der Freizeitpadagogik aufzugreifen, um
zu zeigen, dass viele lohnenswerte Moglichkeiten
offenstehen, um die Identitdtsentwicklung der

Auslanderkinder zu unterstitzen.
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ANHANG

Korrelationsmatrix

Eltefnfragebogen
- Deutsch
- Franzdsisch
- Portugiesisch

- Italienisch
Schﬁlerinterview
Kinderfragebogen

- Deutsch

- Franzbsisch

Lehrer—Rating—Skalen



"Tabelle: ad Kapitel 20 A

Korrelation der verschiedenen Bewertungen der
Sprachfertigkeiten der Kinder (Spearman-

Rangkorrelationskoeffizient)

(N = 150 fir alle Variablen)

V 200 = Interview R. Sk. Luxemburgisch
Vv 201 = Interview R. sk. Deutsch

V 202 = Interview R. Sk. Franzosisch

V 204 = PPVT Luxemburgisch
V 205 = PPVT Deutsch

V 206 = PPVT Franzosisch
VL = Lehrer R. Sk. Luxemburgisch
VD = Lehrer R. Sk. Deutsch

VF = Lehrer R. Sk. Franzosisch






zungen des

die Lehrer

Erhalten

0«2077
( 150)
P=0e0l1l

0.6923
( 156G)
P=0.C00

U.q604
(  150)
P=0.CC0O

GedBet
( 150
P=0.000

Ue3435
15Q)




Walgerdingen, den 1.10.1980

Sehn geehnte Eftenn,

Win anbeiten zur Zeit an einer Untersuchung idber die
Sprachkenntnisse den 9-11 jihnigen Kindern in Luxemburg.

Zu diesem weck brauchen wir ein paar genaue Informationen von
Thnen. Thre Angaben s0flen uns Rickachlisse erlauben dben
eventuetlle Unsachen der unterschiedfichen Sprachfertigkeiten
der Kinder .in den Sprachen Deutsch, Franzgsisch und
Luxembung{sch.

Bitte f{illen Sie den Fragebogen sehr songfiltig aus.
Es (st fin uns sehr wichtig, dass Sie alle Fragen nach bestem

Wissen ausfillen und heine Fragen auslassen oden vergesaen.

Win versichern Thnen selbstvenstindtich, dass able Thre

Angaben strengstens vertraulich behandelt werden.

Win danken lhnen im voraus hexzlichst fin Tha Bemihen °

- Aok

NAME :

ADRESSE:

N TEL.:

WIE MAN DEN FRAGEBOGEN AUSFUELLT

1) Bei vielen Fragen brauchen Sie nun die zutreffende Antiort anzukreuzen !

BEISPIEL : Wie fleissig ist Ihr Kind in der Schule ?

sehr fleissié

ziemlich fleissig nicht fleissig

A

P

Bei allen solchen Fragen einfach ein Kreuz machen in dem Kasten der unter

den §iin Sie nichtigen Antwort steht. Bel feder Frage nun einen Kasten ankneuze

BEISPIEL : Haben Sie ein Auto ?

JA NEIN

X 2 | .

2) Bed einigen Fragen wenden Sie ein leenes Feld sehen; da missen Sie

die Antwort selbst hineinschreiben.

BEISPIEL : Wieviele Kinder haben Sie ? /4{ ‘ KINDER

BEISPIEL : Was mochte Ihr Kind werden ? ;

)ézjé%/m

Bitte alles genau dunchlesen und woméglich jede Frage beantwonten !



Fragen an den VATER Auch vom Stiefvater auszufiillen.

Kann auch von der Mutten dben den Vater ausgefiilt

wenden.

BERUFSTAETIGKEIT

e Bitte kreuzen Sie bei dieser Frage an welcher Berufsgruppe Sie angehinen.
¢ Bitte auch ankreuzen wenn die Familie zun Teit nicht mehr vollstindig ist
(Ettean geschieden, Vater oder Mutter verstonben).

o Bitte nur eine Antwort geben .

1) ARBEITER. ARBEITER IM BEAMTENVERHAELTNTIS

1.1 Arbeiter
1.2 Qualifizierter Arbeitec
3
1.3 Vorarbeiter und Kolonnenfihrer

2) BEAMTE UND ANGESTELLTE

e Bitte die zutreffende Gruppe ankreuzen, auch wenn Sie sefbst die
entsprechende Ausbifdung nicht besitzen.

2.1 Arbeitsplatz fur den die Grundschule (oder Komplementarschule)
erfordert isc

2,2 Arbeitsplatz fur den gewohalicherweise das Abschlussexamen der
Mitcelschule, das frihere' Passageexamen oder ahnliches erforderc

ist (z.Bap. 1% Lycée)

2.3 Arbeicsplatz Eir den gewohnlicherweisa das Abachlussexamen der

Sekunducychule oder eine ahnliche Ausbildung erfordert iat

2.4 Arbeitsplatz fir den gewdhnlicherweise ein abgeschlossenes

Universitatsstudium erfordert ist

3) SELBSTSTAENDIGE

HAUPTBERUFLICHE LANDWIRTE

ER! kleiner oder mittler Betrieb

3.2 grosser Betrieb

HANDWERKER, GESCHAEFTSLEUTE, UNTERNEHMER

3.3 alleinschaffend oder mit Familienangehdrigen
3.4 Arbeitgeber mit weniger als lo Arbeitsplatzen
3.5 Arbeitgeber mit mehr als lo Arbeitsplatzen

FREIE BERUFE

3.6 ohne Hochschul- oder Universititsausbildung

3.7 mit Hochschul- oder Universitatsausbildung

4 ZUR ZEIT ARBEITSLOS

5 HAUPTSAECHLICH IM EIGENEN HAUSHALT TAETIG i
6 RENTNER {bitte kreuzen Sie die zuletzt ausgeibte Tdtijkeit an)

WEITERE FRAGEN AN DEN VATER

%) Wenn Sie alle Jahre zusammenzidhlen die Sie in der Schule verbrachc haben,

so sind dles insgesamt JAHRE

3) Welche Nationalitat (Staatsbiirgerschaft) besitzen Sle ?

b) Haben Sie €rlher eine andere Nationalitét gehabr 1 JA NEIN




5) Welche Sprarhe wirden Sie als Ihre Mutterspr

ache bezeichnen 7

{) Wie gut sprechen Sje folgende Sprachen ?

[bitte bei jeden Sprache ankreuzen)

(_ﬂberhaupt nicht ein wenig gut sehr gut
DEUTSCH 1 2 3 4
FRANZOESISCH 1 2 3 4
] LUXEMBURGISCH 1 2 3 4

?) Welche Sprache(n) sprechen Sie mit Ilhren Kindern ?

éj Welche Sprache(n) sprechen Sie mit Ihren Nachbarn ?

s

) Welche Sprache (n) sprechen Sie am meisten am

Ihrem’ Arbeltsplatz .

(diese Frage austassen wenn Sde nicht anbeiten) i

ﬁy Sind die meisten Threr Arbeitskollegen

LUXEMBURGER NICHT-LUXEMBURGER

{nichtige Antwont bitte hien

ankneuzen)

Frage austassen wenn Sie nicht arbeiten

/41) Gibt es Organisationen, Vereinigungen,

an deren Aktivitiaten Sje Tegelmissig teilnehmen:?

JA

Inftiativen, Clubs,

Vereine

NEIN [

I%) Welche Vereine sind es ?

lschreiben Sie hien bitte die
Namen des oden den Vereine.,
Llassen Sie diese Frage aus,
wenn Sie oben mit NEIN

geantwontet haben)

1)

2)

3)

,44) Welche Nationalitat haben die

»

meisten Mitglieder dieser Vereine 7

LUXEMBURGER | zur Hilfte LUXEMBURGER NICHT-LUXEMBURGER
zur Halfte NICHT-LUXEMBURGER )
1. VEREIN 1 2 3
2. VEREIN 1 2 3
1 2 3
3. VEREIN

(Machen Sie bitte §in jeden Verein den Sie vonhin hingeschrieben haben

ein Kneuz in dem zutreffendem Kasten. lassen Sie die Frage aus wenn Sie

auf Frage A4 mit NEIN geantwontet haben. )

44%) Sind in den Lokalen, Cafés die Sie Ublicherweise aufsuchen

mehrheitlich LUXEMBURGER

zur Halfce LUXEMBURGER

zur Halfte NICHT-LUXEMBURGER

mehrheitlich

NICHT-LUXEMBURGER




30 )

Cibt es Organisationen, Vereinigungen, Initiativen, Clubs, Vereine

j 6‘) Wie schwer fallt es Thnen hier in Luxemburg um sfch im alltaglichen
an deren Aktivitaten Sie regelmasajg teilnehmen ?

- Leben zu verstandigen 7
JA REIN

sehr leicht leicht mittel schwer sehr schwe:

Welche Vereine sind es 1

1)
lschneib SI,- hien bitte di 35) Welche Sprachen sind fir Sie im alltdglichen Leben hier in Luxemburg
schneiben Sie hien e die
2) ' am wichtigsten 1
Namen des oder den Veneine.
Lassen Sie diese Frage aus, sehr nicht Uberhaupt micht
wenn Sie oben mit NEIN 3 : wichtig | wichtig | mittel wichtig wichtig
geantwontet haben)
DEUTSCH 5 4 3 2 1
FRANZOESISCH 5 4 3 2 1
>
32) Welche Nationalitat haben die meisten Mitglieder dieser Vereine ? ) LUXEMBURGISCH 5 4 3 2 1
LUXEMBURGER zur Halfte LUXEMBURGER NICAT-LUXEMBURGER =
zur Halfte NICHT-LUXEMBURGER
1. VEREIN 1 2 3 3 ) Nehmen Sie an einem Sprachkursus teil ? . JA NEIN
1 2
2. VEREIN 1 2 3
1 2 3 S §
3. VEREIN
= 3\7)
(Machen Sie bitte §ir feden Verein den Sie vorhin hingeschrieben haben Welche Sprache wollen Sie in diesem Kursus lernen ?
ein Kneuz in dem zutheffendem Kasten. Lassen Sie die Frage aus wenn Sie _
Nur b (e di
auf Faage mit NEIN geantwontet haben.) eantwonten, wenn Sie die vorhergehende Faage

mit NEIN beantwontet haben.

33) Sind in den Lokalen, Cafés die Sie Ublicherweise aufsuchen

Bg/!laben Sie personlichen Kontakt

mehrheitlich LUXEMBURGER | zur Halfte LUXEMBURGER mehrheitlich

zur Halfte NICHT-LUXEMBURGER| NICHT-LUXEMBURGER
mehrheitlich mit mehheitlich mit

- LUXEMBURGERN NICHT-LUXEMBURGERN

) A 2.




Die folgenden Fragen kinnen vom Vatex oder von der Mutten beantwonrtet wenden,

Diese Frage ausfassen, wenn der Vater in Luxembunrg

Wie lange ist der Vater bereits hier in Luxemburg ? ’ JAHRE

geboren ist.

z;?) Wie lange ist die Mutter bereits in Luxemburg 1

JAHRE

Diese Frage auslassen, wenn die Mutter .in Luxemﬂawtg geboren {st,

"”) Die fofgende Frage so0ffen Sie nunr beantwonten,

die Luxemburgische Nationalfitit nicht besitzen.

Fahren Sie oft in Ihr, Heimatland zuruck 7

nie

alle lo-5 Jahre

alle 5-3 Jahre

alle 2 Jahre

jedes Jahr

jedes Jahr 2x

ofters

wenn Vater oden Mutter oden beide

4/({) Wieviele Personen gehoren zu Ihrem Haushalt 17

Zusammen sind es

Diese Personen sind *

PERSONEN, die zum Haushalt gelioren.

JA NEIN
.VATER A 2
MUTTER A 2|
KINDER Anzaht den Kindea hien

hinschneiben

ANDERE PERSONEN T

| Anzahf anderer Personen
die zu Threm Haushalt

gehénen hien hinschneiben

4 5) Besitzen alle Personen die zu

JA .

NEIN

2

tQ %) Wieviele Familien wohnen ausser Ihnen noch im gleichen Haus ?

keine 1 Familie

2 Familien| 3-5 Familien

6 und mehr Familien

1 2

3 4

5

Ihrem Haushalt gehdren die gleiche Nationalitac ?

4() Welche Nationalitdt haben Ihre Nachbarn ?

4'%) Welche Nationalitidt besitzen diese Familien ?

alles LUXEMBURGER

LUXEMBURGER und

NICHT-LUXEMBURGER

NICHT-LUXEMBURGER

mehrheitlich mehrheitlich ungefahr gleichviele
LUXEMBURGER NICHT-LUXEMBURGER LUXEMBURGER UND
NICHT-LUXEMBURGER
1 3 2




4?) 1n welcher Sprache horen Sie am meisten Radio 7 ' 5% 1st es fur lhre Kinder vorteilhaft, wenn sie hier in Luxemburg bleiben ?

oft manchmal n.ie JA NEIN
1 2

DEUTSCH 3 2 1 _

5'2) Wie ist das bei Ihnen, wenn Ihr Kind Schularbeiten, Hausaufgaben macht ?
FRANTOESISCH 3 2 1
LUXEMBURGISCH 3 2 1 Es setzt sich jemand mit dem Kind zusammen und hilft ihm
POTUGIESISCH 3 2 1 bei den Aufgaben

3 2 1 . . i .
ITALIENLSCH Es sieht jemand die fertigen Aufgaben nach
ANDERE SPRACHEN 3 2 1
Das Kind macht die Aufgaben allein und niemand sieht sie mach

4’;) Wie oft schauen Sie Fernsehprogramme in deutscher, ‘franzdosischer oder 5.3)In Luxemburg treffen sich Menschen aus unterschiedlichen Landern und Nationen.

luxemburgischer Sprache ? Wir mochten wissen, wie Sie zu diesen Leuten stehen. (Es ist gleichgultig
™

- = —‘I ob Sie Ihre Meinung durch peronlichen Kontakt oder auf Grund anderer
oft manchmal nie
Informationen gebildet haben.)
DEUTSCH ARD- ZDF 1 2 3
Krneuzen Sie bitte in jeden leile an !
FRANZOESISCH TF1-A2-F3 1 2 3
RTB-RTbis sehr gut gut mittel weniger gut schlecht
RTL BELGIER 5 4 3 2 1
LUXEMBURGISCH 1 2 3 DEUTSCHE 5 4 3 2 1
Hei Elei- FRANZOSEN 5 4 3 2 1
Kuck-Elei ITALIENER 5 4 3 2 1
LUXEMBURGER 5 4 3 2 1
PORTUGIESEN 5 4 3 2 1
4? Wie oft lesen Sie Zeitung ? taglich manchmal selten SPANIER 5 4 3 : 5
1 2 3

ﬁ—o) Welche Zeitung lesen Sie am meisten’?

Schreiben Sie hien bitte den Namen den

leitung hin




%

Hier sind die Meinungen verschiedener Eltern. Welcher dieser Meinungen

vurden Sie rustimmen, welcher nicht 7

Kreuzen Sie bitte in jfeder leile an !

STIMMT STIMMT
NICHT
Ich kann den Aufbau des luxemburgischen Schulwesens nur
1 2 schwer verstehen.
Ich finde es schlimm, dass durch die Schule die Eltern
il 2 jeden Einfluss auf die Kinder verlieren.
Ich finde es wichtig, dass die nicht-luxemburgischen Kinder
1 2 die Gelegenheit haben sollen, ihre eigene Sprache zu
lernen.
Ich finde es gut, dass Luxemburger und Nicht-Luxemburger
1 2 in die gleichen Klassen und Schulen gehen.
1
Die nicht-luxemburgischen Kinder sollen
1 2 fliessend luxemburgisch sprechen lernen.
Es betrifft mich sehr, dass meine Kinder nichts mehr ubrig
1 2 haben fur die alten Werte und Traditionen.
Ich finde es ware besser, wenn Luxemburger und
1 2 Nicht-Luxenburger getrennt unterrichtet wurden.

55)

~

Wollen Sie mit Threr Familie fur immer in Luxemburg bleiben ?

JA NEIN WEISS NICHT

1 2 3

4¢)

Wenn NEIN, wann wollen Sie aus dem Land Luxemburg wegziehen 7

IN JAHREN




Waliendange, Le 1" octobre 1950

Chens parents,

Nous "sommes en train de néalisen une étude sun Les connaissances
des fLangues d'enfants agés de § a 11 ans. A cette fin nous

avons besoin de votre parnt de quelques ingormations pnécises.
Neus esptrons thouvern a pantin de vos donndes des faits

qui se névitent favorables ou défavorables a £'acquisition des

tangues §rancaise; allemande et Luxemboungeoise.

Nous vous prions de nemplin ce questionnainre solaneusement,
I¥ eat trnés impontant pour nous que vous népondiez Le mieux
que posible a toutes Les questions en ne Laissant de ciid

aucune d'efles.

Nous vous assunons que Les indications que vous nous donnerez

senont tuadltées de facon strictement confidentielle.

Nous vous nemengions d'avance pour votre aide.

W Musch

e

NOM:

ADRESSE: esssassssaasssssessietasiisitesihce

=
[T=3

TEL:  esmeeecsemmaoseess

COMMENT REMPLIR LE QUESTIONNAIRE

1} Pour beaucoup de questions vous n'avez qu'd faire une croix dans La case
qui vous convient.

EXEMPLE: Est-ce-que votre enfant est un &lave

trés appliqué assez appliqué pas appliqué

1 2 3

Powr toutes Les questions du méme gemne faites une croix dans fa case

qui e trouve en-dessous de ta bonne néponse.

EXEMPLE: Avez-vous une voiture ? our NON

2} Poun quelques questions vous trouverez une case vide dans Laquelle vous
Anseninez vous méme fLa néponse.

EXEMPLE: Combien d'enfants avez-vous ? ﬁ# ENFANTS

EXEMPLE: Quelle profession votre enfant veut-il choisir ?

venolecine.

Nous vous prions de bien Lire Le questionnaine ot de nepondre 8.0 possible

a toutes Les questions.



Questions au pére de famille {ou beau-pdne, tuteur) 3)  INDEPENDANTS

A ceos questions concennant Le pére de famille.
2 P § AGRICULTEURS (profession principale)

peut aussi répondne La mgne de £'enfant s .
3.1 | Exploitation petite ou moyenne

3.2 Exploitation importante

ARTISANS, COMMERCANTS ET ENTREPRENEURS

,4) ACTIVITE PROFESSIONNELLE ) .,
3.3 Seul ou avec aidants familiaux

3.4 | Employeur avecmoins de lo employés

Priéne de marquen d'une croix Lo groupe professionnel auquel vous appartenez

3.5 Employeur avec plus de lo employés

1408 (. Andicati ém ( Pa ille n' Lus complite
Prigne de fouwin Les indications, méme a4 pamille n'est plus pLe PROFESS [ONS I [BERALES

Priene de ne donnen qu'une seule néponse . i
3.6 | Habituellement sans formation universitaire

3.7 Habituellement avec formation universitaire
1) OUVRIERS. OUVRLERS AYANT LE STATUT D 'EMPLOYES

CHOMEUR POUR LE MOMENT

PERSONNE S'OCCUPANT PRINCTIPALEMENT DE SON PROPRE MENAGE

1.2 | Ouvrier qualifié

4

1.1 Ouvrier E—
5
6

RETRAITE (pritne d'indiquern £'activits professionnelle exercde

1.3 | Chef d'équipe ou contremaitre

en dernien Lieu)

2) EMPLOYES ET FONCTTIONNAIRES

Priene d'indiquen La catégorie qui convient, méme 44 vous n' avez pas AUTRES_QUESTIONS CONCERNANT LE PERE DE FAMILLE

La fommation conrespondante

2.1 | Poste de travail pour lequel, habituellement, 1'école primaire 2) s; .
Si vous comptez toutes les années que vous &tiez a 1'dcole,

ou complémentaire est exigée

ga fait en tout ANNEES

2.2 Poste de travail pour lequel, habituellement, 1'ancien examen de |

assage, l'examen de fin d'études de 1'école moyenne ou une . .
P ge, y 3) Quelle est votre nationalité 7

formation similaire est exigé

2.3 | Poste de travail pour lequel, habituellement, 1'examen de fin e - -
; i}ﬁvez—vuus €U auparavant une autre nationalité ? (01003 NOHN

d'études secondaires (ou une formation similaire) est exigéd

2.4 Poste de travail pour lequel, habituellement, des études universitaires

complétes sont exigées




;) Quelle langue désigneriez-vous comme votre langue maternelle ?

G) Comment parlez-vous les langues suivantes ?

(pritre de faine une eroix pour chagque Langue)

pas du tout un peu bien |trés bien
ALLEMAND 1 2 3 4
FRANCATS 1 2 3 4
“LUXEMBOURGEOTS 1 2 3 4

l) Quelle(s) langue(s) par

lez-vous

avec vos e¢nfants ?

)9 Quelle(s) langue(s) par

lez-vous

avec vos voising ? 7§

?) Quelle(s) langue(s) par

lez-vous

le plus souvent & votre lieu de travail ?

(faissez de citd cette question i vous ne travaillez pas)

/40> La plupart de vos collégues au travail sont-ils deg

LUXEMBOURGEOLS NON-LUXEMBOURGEOIS

1 2

lpriene de marquen d'une crodix La néponse juste.

Laissez de ci& cotte question si vous ne thavaillez pas )

JJA)Est—ce que vous participez régulirement aux activités d'une association,

d'une organisation, d'un club ?

ot NON
1 2
’42)Quels sont les noms de ces clubs ?
1)
(ne népondez pas a cette question,
44 vous avez rdpondu par NON a D
La question précédente )
3)

;4})La majorité des membres de ces clubs sont

moitié des
des LUXEMBOURGEOTS des
moitié des
LUXEMBOURGEOTS NON~-LUXEMEOURGEOLS NON-LUXEMBOURGEOQ]
157 c1ub 1 2 3
2% clw 1 2 3
3% club 1 2 3

Repondez en marquant poun chaque club que vous avez nommé

a fLa question

preécédente, une croix dans La case qui de trouve en-dessous de fa néponse juste.

Ne népondez pas, si vous avez #2pondu par NON 4 La question N2

;/10 Est-ce que les cafés,

bistrots od vous allez d'habitude ont une clientéle

constitude
plutdt par des

LUXEMBOURGEO1LS

pour moitié par des
LUXEMBOURCEOTS
pour moitié par des

NON-LUXEMBOURGEOTS

e

plutdt par des

NON-LUXEMBOURGEOIS

2




3.1 | Exploitation petite ou woyenne

3.2 | Exploitation importante

ARTI S‘/\_N‘S_,Nl “OMMERCAN I's ET ENTR EPRENEURS

3.3 Seul ou avec aidants familiaux

PROFESSIONS LILERALES

en denden Lieu)

Z") S1 vous comptez toutes les années que vous E&tiez a 1'&cole,

¢a fait en tout ANNEES

3.4 Employenr avecmoins de 1o cuployis

3.5 Employeur avec plus de lo cuployés

3.6 Wabitucllement sans formation universitaire

3.7 Habituellement avec formation universitaire

4 CHOMEUR POUR LE MOMENT
5 PERSONRE S'OCCUPART PRINCIPALEMENT DE SON PROPRE MENAGE
6 RETRATTE {pritne d'indiquen £'activits progessionnelle exencée

Z?) Quelle langue désigneriez-vous comme volre langue maternelle ?

Zf) Comment parlez-vous les langues suivantes ?

(pritne de faire une croix poun chaque fangue)

pas du tout | un peu | bien |trds bien

ALLEMAND 1 2 3 4
FRANCAIS 1 2 3 4
LUXEMBOURGEO1S 1 2 3 4

7_‘9 Quelle(s) langue(s) parlez-vous avec vos enfants ?

L?) Quelle(s) langue(s) parlez-vous avec vos voisins ?

‘Lﬁ Quelle(s) langue(s) parlez-vous le plus souvent 3 votre lieu de travail ?

(faissez de c61E cette question si vous ne Travaiflez pas )

LZ) Quelle est votre nationalité ?

23) Avez-vous eutauparavant une autre nationalité ?

oUI

NON

2?) La plupart de vos collégues au travail sont-ils des

LUXEMBOURGEO1IS NON-LUXEMBOURGEOTS

1 2

(pritne de manquen d'une croix fa néponse juste.

daissez de cbte cetle question si vous ne travaiffez pas )



}D) Est-ce que vous participez régulilrement aux activités d'une association,

d'une organisation, d'un club ?

g'é)Comment arrivez-vous 3 vous faire comprendre ici au Luxembourg ( avec les

langues que vous parlez ? )
oul NON
1 2
trés facilement facilement| moyennement | difficilement tris difficilement
WQucls sont les noms de ces clubs ? 3 4 3 2 1
n_ _
(ne ntpondez pas a cette question, .
2) 99Que]les langues sont pour vous les plus importantes pour la vie de tous les
44 vous avez rfpondu par NON a — )
jours ici au Luxembourg ?
fa question padcedente )
3. S
Ltrés important important plus ou moins pas important pas du tout
important important
31)1.;\ majorité des membres de ces clubs sont ALLEMAND 5 4 . 3 2 1
moitié des
des LUXEMBOURGEOTS des FRANCALS : N : 2 !
moitié des
. L LUXEMBOUGEOIS 5 4 3 2 1
LUXEMBOURCEOLS NON-LUXEMBOURGEOLS NON-LUXEMBOURGEOIS
157 club 1 2 3 3‘) Est-ce que vous suivez un cours de langues ? ouI NON
2% club 1 2 3 ~
e
37 club 1 2 3 C o3 e .
| ?-7 Vous désirez apprendre quelle langue A ce cours ?

93>Répondez en manguant pour chaque club que vous avez nommg a La question
pricidente, une crodx dans fa case qui se trouve en-dessous de La néponse juste.

Ne népondez pas, &i veus avez népondu par NON & La gquesiion N2 E; O

Est-ce que les cafés, bistrots ol vous allez d’habitude ont une clientéle

constituée —
pour moitlé par des

LUXEMBOURGEOLS

plutdt par des plutdt par des

pour nioitié par des

LUXEMBOURGEOLS NON-LUXEMBOURGEOIS

NON-LUXFEMBOURGEO1S

| 2 3

ne népondez pas
népondu par NON

a cette qustion. 34 vous avez

a fa question précédente.

5& Est-ce que vous

avez comme amis et connaissances

Plutot des

LUXEMBOURGEOIS

plutdt des

NON-LUXEMBOURGEOIS




Questions destindes aux pauents

Les questions suivantes peuvent Etne ndpondues soit par Le pére s0it pan La mine.

39 Depuis quand le pére est-il au Luxcmbourg ? ANS

lacssez de coté cette question, si Le pere est né au Luxemboung

ANS

49 Depuis quand la mére est-elle au Luxembourg ?

laissez de caté cette question, 54 La mére est nde au Luxemboung

@ Est~ce que vous retournez souvent dans votre patrie ?

jamais

tous les lo-5 ans

tous les 5-3 ans

tous les 2 anms

chaque année

¥ 2x par année

plus souvent

4]>A part votre famille,il y a encore combien de familles qui habitent la méme

maison que vous ?

aucune 1 famille 2 familles 3-5 familles 6 familles et plus

L 2 3 4 5

4;) Votre ménage compte combien

de¢ personnes 7

I1 y a en tout

Ces personnes sont :

PERSONNES, qui font partie de notre ménage.

ouUl NON
le PERE 1 2
la MERE 1 2

les enfants

autres personnesl_

ecndivez Lcd Le nombre

de vos enfants

qui font partie de votre

ménage

4" Est—ce que ces personnes ont tous la méme nationalité ?

ouUl NON

4& Quelle nationalit& ont vos voisins ?

43) Ces familles ont quelle nationalitéd ?

tous des des LUXEMBOURGEOQIS tods des
et
LUXEMBOURGEOILS des NON-LUXEMBOURGEQILS NON-LUXEMBOURGEOIS

autant de

pour la plupart des LUNEMBOUECEQES pour la plupart des
que de
LUXEMBOURGEOIS NON-LUXEMBOURGEOTS NON~LUXEMBOURGEOTS
1 2 3

Gcnivez iei Le nombre

| des autnes personnes




é la radio dans quelles langues ? . . o )
‘13) Vous écoutez la ¢ q 8 % Est-ce que vous croyez qu'il soit pré&férable pour vos enfants de rester au

r souvent parfois jamais Luxembourg ? [
P oul NON
ALLEMAND 1 2 3
= 1 2
FRANCA1S 1 % 2 3
LUXEMBOURGEOQOLS 1 2 3
ﬂl Comment votre enfant fait-il ses devoirs i domicile ?
PORTUCA LS 1 2 3 — >
I1 y a quelqu'un qui se met & cdté de 1'enfant et qui lui aide 2
ITAL1EN 1 2 3
. faire ses devoirs 3 domicile
<AUTRES LANGUES 1 2 3
I . Quelqu'un contrdle les devoirs rédipés
< L'enfant fait ses devoirs tout seul et personne ne les contrdle
43) Vous regardez la télévision dans quelles langues ?
souvent parfois jamais g?) On trouve au Luxembourg beaucoup de gens Venus de pays différents.
Nous voulons savoir comment vous trouvez ces gens, ce que vous pensez d'eux,
ALLEMAND ARD-ZDF 1 2 3
I1 importe peu que vous ayez fait des connaissances personmelles ou que votre
1 2 3

FRANCATIS RTB-RTbis .. . .
opinion se base sur des informations d'autres sources.

TF1-A2-F3
RTL - B s px
= Marquez une croix poun chaque nationalits
LUXEMBOURGEOIS 1 2 3
Hei-Elei N . s : . i
trés bien | bien |plus ou moins pas bien pas bien
Kuck-Elei bien du tout
BELGES 5 4 3 2 1
Qlﬂ Est-ce que vous lisez les journaux tous les | parfois rarement ALLEMANDS 5 4 3 2 1
dours FRANCATS 5 4 3 2 1
1 2 3 ITALIENS 5 4 3 2 1
LUXEMBOURGEO1S 5 4 3 2 1
i PORTUGAIS 5 4 3 2 1
S‘D Quel journal lisez vous le plus souvent ?
. . ) ) ESPAGNOLS 5 4 3 2 1
Ecrnivez (cd Le nom du fournal




‘ia) Vous €coutez la radio dans quelles langues ?

souvent | parfois jamais
ALLEMAND 1 2 3
FRANCAIS 1 -7 3
LUXEMBOURGEQOLS 1 2 3
PORTUGALS 1 2 3
ITALTEN ! 2 3
-AUTRES LANGUES 1 2 3 £
l{p) Vous regardez la télévision dans quelles langues ?
souvent | parfdis jamais
ALLEMAND ARD-ZDF 1 2 3
FRANCATS REB-RTbis L 2 3
TF1-A2-F3
RTL
A
LUXEMBOURGEOTIS 1 2 3
Hei-Elei
Kuck-Elei
417 Est-ce que vous lisez les journaux tous les | parfois rarement
jours
1 2 3

51» Quel journal lisez vous le plus souvent ?

Ecnivez ici Le nom du fournal

% Est-ce que vous croyez qu'il soit préférable pour vos enfants de rester au

Luxembourg ?

oul NON

&aﬂ Comment votre enfant fait-il ses devoirs 3 domicile ?

I1 y a quelqu'un qui se met i cBté de 1'enfant et qui lui aide a

faire ses devoirs 3 domicile

Quelqu'un contrdle les devoirs rédigés

L'enfant fait ses devoirs tout seul et personne ne les contrdle

§?J0n trouve au Luxembourg beaucoup de gens venus de pays différents.

Nous voulons savoir comment vous trouvez ces gens, ce que vous pensez d'eux.

I1 importe peu que vous ayez fait des connaissances personnelles ou que votre

opinion se base sur des informations d'autres sources.

Marquez une crnoix pour chaque nationaliits

trés bien | bien |plus ou moins | pas bien pas bien
bien du tout
BELGES 5 4 3 2 1
ALLEMANDS 5 4 3 2 i 1
FRANCAIS 5 4 3 ‘ 2 1
ITALIENS 5 4 3 2 1
LUXEMBOURGEOQLS 5 4 3 2 1
PORTUGAIS 5 4 3 2 1
ESPAGNOLS 5 4 3 2 1




5-4) Voici les opinions de quelques parents. Quel opinion partagez—vous;
ot Etes-vous d' un avis contraire ?

Répondez pourn chaque Cigne s.v.p.

D "ACCORD PAS D'ACCORD

1 2 Il m'est difficile de comprendre le systZme

scolaire luxembourgeois

1 2 Je trouve déplorable qu'a cause de 1l'école, les

parents perdent toute influence sur leurs enfants

1 2 Je trouve important que les enfants non-luxembourgeois

ayent la possibilité d'apprendre leur langue maternelle

1 2 Je trouve que c'est une bonne chose que les
Luxembourgeois et les Non-Luxembourgeois vont dans les

méme classes et &coles

1 2 Je trouve important que les enfants Non—Luxembourgeois

apprennent ‘d parler courammnet le luxembourgeois.

1 2 Je suis trés frappé par le fait que mes enfants

n'apprécicut plus les ancienncs valeurs et traditions

1 2 Je préférerais que les enfants luxembourgeois et

non-luxembourgepis suivent des cours séparés

. .
) S) List-ce que vous voulez rester pour toujours au Luxembourg ?
oux NON NE SAIT PAS
1 2 3

ﬁré;) Si NON, quand est-ce que vous voulez quitter le Luxembourg ?

Environ dans ANS




Walgerdange 1 de Outubro de 1950

Caros padls,

Estamos nealizando um estudo o conhecimento das
Linguas em criangas de § a 11 anos. Para isso,
temos necessidade de algumas infoamacoes precisas

da vossa parte.

Esperamos encontaar, com bade nod vossos datos,
factos que se nevefem favoravedis ou desfavonaveds
a aquisicad da Lingua francesa, alemd e Luxembunrguesa.
Agnadecemod que preencham cuidadosamente este
4
questiondnio. £ muito impontante para nos que respondam

0 melhon possivel a todas as questoes sem esquecen

nenhuma delas.

Ganantimos-Lhes que, as dindicacoes que nos forem
fonnecidas sera tratadas de forma absofutamente

confidencial.

7 .
Agredecemos desde ja a vossa ajuda.

Wil

NOME :

DIRECCAQ

Ne  TELEF

1) Para muitas questoes basta faspen uma ciuz na casa que Lhe

convém,
EXEMPLO : 0 seu filho & um aluno
muito aplicado bastantae aplicado |pouco ap]icaclo
1 2 3

Pata tedas as questoes do mesmo géneno basta fazen uma cruz na

casa que se encontra por baixo da nesposta certa.

EXEMPLO : Tem carro ? SIM NAO

[ 2

. ’
Z) Para algumas perguntas encontrara uma casa vazia onde o

’ . e
proprio eschevera a resposia.

EXEMPLO Que profissao quer escolher o seu filho ?

Pedimos . the que feda bem o questionario e que nesponda a todas

4
as perguntas, se possivel.




Perguntas as chefe de familia {ou encarnregado de educa¢ad)

A estas perguntas que dizem nespedto
av pad, pode também nesponden a mae

de aluno

4) ACTIVIDADE PROFISSTONAL

Masque com uma cruz o ghupo profissional a que pentence
Foanega as indicacoes mesmo que a familia wdo esteja completa

D6 apenas uma 80 hesposta

1.1 Operério

1.2| Operario qualificado

1.3| Chefe de equipa ou contramestre

Indicar a categonia conveniente, mesmo que nao tenha a

foamacao connespondente ,

2.1 | Posto de trabalho para o qual, habitualmente, a 42 classe

ou estudos complementares sao exigidos

2.2 | Posto de trabalho para o qual, habitualmente, o antigo 22 ano

" s : ! - .
o antigo 52 ano, ou uma formagao equivalente e exigida

2.3 | Posto de trabalho para o qual, habitualmente, o antigo 72 ano

complementar (ou equivalente) e exigido

2.4 | Posto de trabalho para o qual, habitualmente, os estudos

E fo. = PR
universitarios completos sao exigidos

—

3.1 Pequena ou média cxploragao

3.2| Grande exploragao

ARTISTAS, COMERCIANTES E EMPREITEIROS

3.3| Sozinho ou com ajudantes familiares

3.4] Ewmpregador com menos de lo empregados

3.5| Empregador com mais de 1o empregados

PROILSSIOES LIBERALS

llabitualmenle sem formacao universitlaria

w
(=)

. e . ey
.7| Habitualmente com formagao universitaria

4 DESEMPREGADO NO MOMENTO

5 PESSOA QUE SE OCUPA PRINCIPALMENTE NA SUA CASA

OUTRAS PLRGUNTAS AO CHLFE DE [AM{LIA

2> Se contar todos 0s anos quo andou na escola, serao

ao todo ANOS

\
[ REFORMA ((ndican a ultima actividade profissional exexcidaL

3) Qual e'a sua nacionalidade ?

97Teve outra nacionalidade antes ? SIM

1AD




;) Que lingua designaria como a sua lingua materna ?

&) Como fala as linguas seguintes ?

nada um poco bem muito bem
ALEMAO ! 2 3 4
FRANCES 1 2 3 4
LUXEMBURGUES 1 2 3 4

1) Que lingua ou lYinguas fala com os seus filhos

?

@ Que lingua ou linguas fala com os seus vizinhos ?

1) Que lingua ou linguas fala com os mais frequ@ncia no local de

trabalho ?

(deixe de Lado esta pengunta se ndd taabatho)

,AA)Participa regularmente nas actividades duma associagao, duma

B a4
organizagao, dum clube ?

' SIM NAD
| A 2 .
,49 Qual o nome desses clubes ?
{nada nesponde a esta questds, 1)
se nespondeu NAO & questas
antendion) 2)
3)

</40 fo trabalho, a maior parte dos seus colegas sao

LUXEMBURGUESES

NAO-LUXEMBURGUESES

//lﬂA maioria dos membres desses clubes sao

metade LUXEMS
LUXEMBURGUESES metade NAO-LUX [ NAO-LUXEMDOUR
GUES
12 Clube 1 2
22 Clube 1 2
32 Clube 1 2

Marque, para cade clube, uma cruz na casa que 4e encontra debaixo

da nesposta centa. Nao nesponda, se nespondeu NAO a questds N

—

mahrcan com uma cauz a resposta certa.

deixe de Lado esta pengunta, de ndo trabatho)

constituida

Os cafés, "tabernas" ondevai habitualmente tém uma clientela

mais por

LUXEMBURGUESES

metada por
LUXEMBURGUESES
metada por
NAO-LUXEMBURGUESES

mais por

NEb—LUXEMBURGUESES




//4}) Como consegue fazer-se éomprender aqui no Luxemburgo (com as

. Perguntas a mae da [amilia [ ou a so0gna)
linguas que fala ) ?
mais ou menos muito ' ' A estas perguntas que dizem respeil
muito facilmente | facilmente| facilmente dificilmente dificil- a mae pode tambem responder a pai
mente do aluno

ACTIVIDADE PROFISSIONAL

Marque. com uma cruz o grupo profissional a que peatence

Forne¢a as indicagoes mesmo que a familia nao esteja completa

Que linguas sao para si importantes para a vida de todos dias
' DZ apenas uma 50 resposita

aqui no Luxemburgo ?

b 2 ™

. . . / v’
mitte  [importante |mais ou menos| nao Pem nenhuns 1) OPERARIOS. OPERARIOS_ COM_ESTATUTO_DE__EMPREGADOS
importante importante importantefimportdneia
-~ 1.1 Operﬁrio
ALEMAOQ 5 4 3 2 1
1.2| Operario qualificado
FRANCES 5 4 3 2 1 ’ ' !
.3 i tramestre
CUXEMBURGUES 3 7 3 ” . 1 Chefe de equipa ou contr
2) EMPREGADOS E_FUNCIONARIQS
Indican a categohria conveniente, mesmo que ndao tenha a
Segue algum curso de linguas ? SIM NAO formagao cornespondente
1 2 a
2.1]| Posto de trabalho para o qual, habitualmente, a 4~ classe

ou estudos complementares sao exigidos

Que lingua deseja aprender nesse curso ?
2.2 | Posto de trabalho para o qual, habitualmente, o antigo 22 ano
(nao nesponda a este questao s¢ repondem

o antigo 52 ano, ou uma formagao equivalente e exigida

NAO @ questdo anterionr) "
2.3 | Posto de trabalho para o qual, habitualmente, o antigo 72 ano

complementar (ou equivalente) e exigido

Tem como amigos e conhecimentos ‘
. 2.4 | Posto de trabaiho para o qual, habitualmente, os estudos

mais LUXEMBURGUESES mais NAO-LUXEMBURGUESES _ uhiversitarios completos sao exigidos




3) INDEPFNDENIES

AGRICULTORES (profissao principal)

3.2] Grande exploragao

I

4 DESEMPREGADO NO MOMENTO

OQUTRAS PERGUNTAS A MAE

3.1] Pequena ou média exploragao

ARTISTAS, COMERCIANTES E EMPREITEIROS

3.3] Sozinho ou com ajudantes familiares
3.4 Empregador com menos de lo empregados

3.5| Empregador com mais de 1o empregados

. ~t - N L
3.6| Habitualmente sem formagao universitaria

3.7| Habitualmente com formacdo universitaria

5 PESSOA QUE SE OCUPA PRINCIPALMENTE NA SUA CASA

Se contar todos os anos quo andou na escola, serao

ao todo

ANOS

6 REFORMA (indicar a ultima actividade profissional exencida)

Que lingua designaria como a sua lingua materna ?

Como fala as linguas seguintes ?

nada um poco bem muito bem
ALEMAO 1 2 3 4
FRANCES 1 2 3 4
LUXEMBURGUES 1 2 3 4

Que lingua ou linguas fala com os seus filhos ?

Que lingua ou linguas fala com os seus vizinhos ?

. . A .
Que tingua ou linguas fala com os mais frequencia no local de

trabalho ? (deixe de Lado esta pergunta se ndd trnabalhol)

4 . .
Qual e'a sua nacionalidade ?

Teve outra nacionalidade antes ?

SIM

NAO

fo trabalho, a maior parte dos seus colegas sao

LUXEMBURGUESES

NAD-LUXEMBURGUESES

mancar com uma chuz a hedposta centa.

deixe de fLado esta pengunta, se ndo trhabalho)




Participa regularmente nas actividades duma associacao, duma Como conseque fazer-se comprender aqui no Luxemburgo (com as

organizacao, dum clube ? linguas que fala ) ?

e i = mais ou mMenos mujto

~ z muito facilmente |faciimente | facilmente dificilmente difictl

mente
Qual o nome desses clubes ?
5 4 3 2 1

(nada nesponde a esta questdo, .
se nespondeu NAO & questad

antendior) 2) Que linguas sao para si importantes para a vida de todos dias
aqui no Luxemburgo ?
3) - -
muito importante | mais ou menos| nao sem nealhun
impoertante importante importantelimport dnei
A maioria dos membres desses clubes sao ~
ALEMAOQ 5 4 3 2 1
metade LUXEMB -
FRANCES 5 4 3 2 1
LUXEMBURGUESES metade NAO-LUX | NAO-LUXEMBUR .
GUESES LUXEMBURGUES 5- 4 3 2 1
12 Clube 1 2 3
22 Clube ! 2 3 N
. | S . 2
32 Clube 1 2 3 egue algum curso de linguas SIM NAO
- 1 2
Marque, para cade clube, uma cruz na casa que se encontra debaixo
da nesposta centa. Nao nesponda, se respondeu NAD a ques £ao Ne Que lingua deseja aprender nesse curso ?

(nao nesponda a este questao se nepondem

A i ~
R NAO & quedtao antenion)
0s cafés, "tabernas" ondevai habitualmente tem uma clientela cons

constituida

o= Tem como amigos e conhecimentos
metada por
mais por LUXEMBURGUESES mais por . ~
d ~ mais LUXEMBURGUESES mais NAO-LUXEMBURGUESES
LUXEMBURGUESES SRR RRF NAO-LUXEMBURGUESES
NAO-LUXEMBURGUESES ]
T 2




Questoes destinadas aos pais

As segubintes questoes podem sen repondidas quen pelo padl

quen pelo mao

Ha quanto tempo o pai esta no Luxemburgo 77 ANOS
{dedixe de tado esta questao, se o pai nasceu no Luxembungo )
Ha quanto tempo a mae esta no Luxemburgo ? | anos

(dedixe de Lado esta quetiﬁ, se a mde nasceu no Luxembungo)

Responda @ questao seguinte aPenaA e 0 padl ou a mde ou 08 dois

ndo possuem a nacionalidade Luxembunguese.

Volta muitas vezes ao

seu pai ?

nunca
todos os 5-1o0 anos
todos os 3-5 anos
todos os 2 anos
todos os anos

duas vezes por ano

muitas vezes

Quantas pessoas o seu lar ?

hé ao todo

PESSOAS

Estas pessoas sao

outras pessoas

o PAI
0 MRE

SIM | NAD
1 2
1 2

as criangas

esereva aqud ¢

nimeno de criancas

escreva aqud o
ndmeno de outnras
pessoas que fazem

parte do Lan

A . .
Essas pessoas tem todas a mesma nacionalidadae ?

Qual a nacionalidade dos seus vizinhos ?

Para além da sua familia, quantos familias habitam a mesma casa ?

a maior parte

LUXEMBURGUESES

tanos
LUXEMBURGUESES
como
NAO-LUXEMBURGUESES

NAD-LUXEMBURGUESES

a maior parte

nenhuma 1 familia

2 familias

3-5 familias

6 a mais familias

. A -1 . s
Que nacionalidade tem essas familias ?

todas LUXEMBURGUESAS

LUXEMBURGUESAS E
NAO-LUXEMBURGUESAS

todas NAO-LUXEMBURG.

2

1

P ——




Acha preferével que o0s seus filhos fiquem no Luxemburgo ?

SIM

NAO

Em que Tinguas ouve a radio 7

Como faz o seu filho os deveres de casa da escola Luxemburguesa ?

, , ]
Ha alguem que o ajuda

Alguem controla os deveres redigidos

A crianga faz os deveres sozinha e ninguém a controla

Encontram-se no Luxemburgo muitas pessoas vindas de pafses diferentes.

Queriamos saber que acha dessas pessoas, o que pensa delas.

Pouco importa que tenha feito conhecimentos pessoais ou que a vossa

. 3 . . A
opiniao se baseie em informagoes de outras fontes.

Marque uma cruz para cada nacionafidade

mais ou
muito bem | bem menos bem mal nada bem

BELGAS 5 4 3 2 1
 aemaes s 1 3 2 :
[ FRANCESES s | s |3 2 1
 ITALIANOS s 4 3 2 1
| LUXEMBURGUESES 5 4 3 2 1
PORTUGUESES 5 4 3 2 1

5 4 3 2 1

muitas vez as vezes nupcy
ALEMAO 1 2 3
va
FRANCES 1 2 3
LUXEMBURGUES 1 2 3
PORTUGUES 1 2 3
ITALIANO 1 2 3
OUTRAS LINGUAS 1 2 3
Em que linguas ve a televisao 7
muitas vez ds vezes nvnce

ALEMAO ARD-ZDF 1 2 3
FRANCES  RTB-RTbis 1 2 3

TF1-A2-F3

RTL

A

Luxemburgues 1 2 3

Hei-Elei

Kuck-Elei
Le os jornais ? Todos os dias as vezes raramente

1 12 3

Que jornal costuma ler ?

lescrneva aqui o nome do jornal)




Aqui estao os opinice

. o,
de opiniao contraria

s de dlguns pais. Qual a sua opiniao, ou é

i

Responda em cada £inha 5.§. 4

E-me dificil comprender o sistema escolar

tuxemburgues

Acho deploravel que, pos causa da escola, os
pais percam toda a influencia sobre os seus

filhos

Acho importante que as criangas luxemburguesas
tenham a possibilidade de aprender a sua

lingua materna

Acho Lem que os luxemburgueses e 05 noa-

~
Tuxemburgueses vao as mesmas aulas e escolas

Acho importante que as criangas
nao-luxemburgueses aprendam a falar

correntemente o Luxemburgues

Sinto muito que os meus filhos nao apreciem

os antigos valores e tradigos

DE ACORDO | NAO ACORDO

A Z

Y z
% [

A 4
i 2

1 2

i z

Preferia que as criangas luxemburgueses e

nab—luxemhurgueses seguissew cursos separados

Quer ficar sempre no

| — T <
Luxemburgo ? SIM | HAO | NAO SEI |

1 2 3 I

Se NAO, quando preten

de deixar o Luxemburgo ?

Daqui porl iANOS




Walferdange, (£ 1.10.19580

Cardi genditond

Stiamo neafizzando una nicenca sulle conoscenze

di{ fingua ded bambini (da 9-11 anndi) 4in Lussembungo.

Pern questo motivo, cd occorono aleune informaziond
precise da pante vosira. Speniamo che fLe vostre
Aindicazdont chi nivelano £ fatti, che asdL dimostnano
favorevold o no pen L'acquisto delle Lingue francese

tedesca e Lussemburghese.

Vi preghiamo di niempine il questionanrio con
attenzdione. E molto impoatante che nispondiate Ll
meglio possibile senza dimenticare una sofa

domande.

VA assdcurdiamo che Le vostne indicaziond sono

elaborate in modo totalmente confidenziale.

Vi dnghazdamo Ain anticipo del vostro aiuto.

Yhich

—_—

—L— 1) Pen motlte domanda, avete da fare solamente una croce nella parte,

NOME : /

INDIRIZI0

Ng TEL

che vi conviene !

ESEMPIO

Pentutte Le domande dello astesso tipo, fate una croce nella paoxte

Quale diligeza dimostra i1 vostro figlio a scuola ?

molta abbastanze nessuna

1 X 3

do0tto La ndsposta buona.

ESEMPIO

.Lei

.

ha una macchina ? SI NO

X 2

2) Per alfecune domande, Lei trova un posto vuote in cud deve scrivere

Lei La nisposta

ESEMPIO

ESEMPIO

PR—
Quante bambini ha ? '

__fé___ BAMBINI

Quale mestiere vorebbe fare vPstro bambino ?

Vi preghiamo di niempine bene if questionario e di nispondere a

tutte Le domande, se possibile.



Domande af padre deffa famiglia (o padrnigno o tutone) . 3) INDEPENDENTI

\
A queste domande pen il padre puo
CONTADINI (come mestiere principale)

nispondene anche £La madre . .
Fattoria piccola o media

3.2 Fattoria grande

HE

A ) ATTIVITA PROFESSIONALE

Si prega di fare una croce corndispondente af gruppo ; ARTIGIANI, NEGOZIANTI E IMPRESARI
professionale al quale appartiene i 3.3 Soli o con membri della famiglia

S{ prega di dare dndicaziond anche sre La famiglia non e r 3.4 Datore di lavoro a memo di 4o impiegati
piu completa ’ ' 3.5 | Datore di lavoro a pih di 10 impiegati

B ) . .
Si prega di dane un undica rlsposta

PROFESSIONI LIBERALI

3.6 Abitualmente senza formazione universitaria

1.1 | operaio 3.7 Abitualmente con formazione universitaria

1.2 | Operaio qualificato

1.3 | Capo di squadra o capo operaio 4 Disoccupati momentalmente
5 Persona occupandosi principalmente del suo governo di casa
6 Pensionato (44 prega di indicare la professione

2) IMPIEGATI

ultimameute edercitata)

Si prega di indicare La categoria che conviene, anche se |

nonha La formazione cornispondente

. i ALTRE_DOMANDE PER_IL PADRE DELLA_FAMIGLIA
2.1 |Lavoro per cui abitualmente e esigiata la scuola elementare |

o complementare

’ . s
2.2 |Lavoro per cui abitualmente © esigiato 1'esame finale della ) Se conta ogni anno che ha frequentato la scuola, quanti ne

, ) . . . 3 ?
scuola media, il vecchio esame di "passage" o una formazione ! sono in tutto ? ANNI

similare

. . o I i ita ?
2.3 |Lavoro per cui abitualmente & esigato 1'esame di maturita o 3) Qual’é la sua nazionalita ?

una formazione similare

2.4 |Lavoro per cui abitualmente sono esigiati degli studi f) Ha avuto prima una nazionalitd diversa ? | s1 NO

universitari completi | 1 2




53 Quale lingua designa

come lingua-madre ?

&) Come parla le lingue seguenti ?

( 44 prega di fare una croce pen ogni Lingua)

non del tutto | un po'| bene | molto bene
TEDESCO 1 2 3 4
FRANCESE 1 2 3 4
LUSSEMBURGHESE 1 2 3 4

7;) Quale(i) lingua(e) parla coi suoi bambini ?

_449 Partecipa regolarmente alle attivita d'un' associazione,

d'un organizzazione, d'un club ?

SI NO
1 2
A4) Come si chiamano questi club ?
1)
(non nisponderne a questa domanda
se ha nisposto negativamente alla 2)
precedente)
3)
/49 La maggior parte dei membri di questi club sono
lusssemburghesi metd lussemburghesi non-
metd non-lussemb. tussemburq,

3) Quale(i) lingua(e) parle coi suoi vicini di casa ?

?) Quale(i) lingua(e) parla da solito al suo posto di lavoro ?

[ques ta domanda & da omexitenre se non Lavora)

:

1.club 1 2 3
2.club 1 2 3
3.club 1 2 3

,10} I colleghi al lavoro sono per la maggtorparte

LUSSEMBURGHESI

NON-LUSSEMBURGHESI

1

2

(54 prega di fare fLa croce conveniente, di omettene La domanda

se non Lavonra)

(mettere una choce 40tto La rdsposta giusta pen ogni club che ha

accennato. Non nisponderne se ha hisposto negativamente alla

domanda N? )

//4) 1 bar che frequenta hanno abitualmente una clientela

piuttosto

lussemburghese

meta

meta

Jussemburghese

non-lussemb.

piuttosto

non-lussembhurghese




/4ﬂ Come riesce a farsi capire qui in Lussemburgho (con le

lingue che parl Q)

molto facilmente | mediocre [difficilmente| molto
facilmente difficilmente
5 4 3 2 1

_4€) Quale lingue sono le pil importanti per la vita quotidiana

qui in Lussemburgho ?

molto importante piu o meno | non non-impartante
importante importante | import. perniente
TEDESCO 5 q 3 2 1
I RANCESE 5 4 3 2 1
LUSSEMBURGHESE 5 4 3 2 1

_A# Segue un corso di lingua ? S1 NO

49 Quale lingue desidera imparare in questo corso ?

(non nispondenc se ha rispusto negativamente alla domanda precedent

//46 I suoi amici e conoscenze sSOno

]piuttosto lussemburghesi piuttbsto non-lussemburghesi

pDomande alla madre di famiplia | ou matrxigna)

A queste domande puo anche

nispondere fLa madre def bambino

43@) ATTIVITA PROFESSIONALE

S{ prega di gare una choce connispondente al ghruppo
professionale al quafe appartiene

S4 prnega di darne indicaziond anche se La famigfia non ;
piut completa

- 1 - -
Si prega di dane un undica risposia

Opecraio
Operaio qualificato

Capo di squadra o capo operaio

Si prega di indicanre La categonia che conviene, anche 4e

nonha fa foamazione corndispondente

\ e
Lavoro per cui abitualmente e esigiata la scuola elementare
o complementare
\ - . .
Lavord per cui abitualmente e esigiato 1'esame finale della

scuola media, i1 vecchio esame di “passage” o una formazione

similare

\ . . . e
Lavoro per cui abitualmente e esigato 1'esame di maturita o
una formazione similare

Lavoro per cui abitualmente sono esigiati degli studi

universitari completi



3) INOEPLNDLNDL

CONTADINI (come mestiere principale)

3.1 Fattoria piccota o media

3.2 Fattoria grande

ARTIGIAN], NEGOZIANTI £ IMPRESARI

3.3 Soli o con membri della famiglia

3.4 Datore-di lavero a meno di 4o impiegati

3.5 Datore di lavoro a piu di 40 impiegati

PROFESSIONI LIBERALI

3.6 Abitualmente senza formazione universitaria

3.7 Abitualmente con formazione universitaria

q Disoccupati momentalmente
5 Persona occupandosi principalmente del suo governo di casa
6 Pensionato "{a4{ prega di indicare la profesdione

ubiimameate edeoncitatal)

Zﬁ Sé conta ogni anno che ha frequentato la scuola, quanti ne

sono in tutto ? - ANNI

14) Quale lingua designa come lingua-madre ?

Zf)-tome parla le lingue seguenti ?

| 44 prega di fare una eroce per ogni Lingual

non del tutto| un po'| bene

molto bene

TEDESCO 1 2 3 4
FRANCESE 1 2 3 4
LUSSEMBURGHESE 1 2 3 q

2g) Quale(i) lingua{e) parla coi suoi bambini 7

25 Qual'é l1a sua nazionalita ?

%? Ha avuto prima una nazionalita diversa ? S1 NO

2§) Quale(i) lingua(e) parie coi suoi vicini di casa ?

28 Quale(i) lingua(e) parla da solito al suo posto di lavoro ?

(questa domanda & da omettere s¢ non Lavonra)

11) I colleghi al lavoro sono per la maggiorparte

LUSSEMBURGHESI

NON-LUSSEMBURGHESI

1

2

{44 prega di fare La croce conveniente, di ometitene fa domanda

se non Lavora)



) Partecipa regolarmente alle attivitd d'un' associazi ! ) . q 3 s s
g3 CHSIZOIVE | }@ Come riesce a farsi capire qui in Lussemburgho (con le

d'un organizzazione, d'un club ? .
lingue che parl d)

|
Sl NO |
! 2 molto facilmente | mediocre |difficilmente| molto
facilumente difficilaonte
1d) Come si chiamano questi club ? i el
1) 5 q 3 2 1
(non rdispondene a questa domanda e
s8¢ ha nisposte negativanente alla 2)
n de . R B ] R C
frijeeengte ) 3§) Quale lingue sono le piu importanti per la vita quotidizna
3) qui in Lussemburgho ?
molto importante pid o meno| non non-importante
] importante importante]l import, perniente
32) La maggior parte dei membri di questi club sono -
. 5 4 3 2 ]
lusssemburghesi _metd lussemburghesi non- TEDESCO
metd non-lussemb. lTussemburg. FRANCESE 5 4 3 2 1
.club ] 2 3 LUSSEMBURGIIESE . 5 4 3 2 1
.club 1 2 3
Tut ) = i
acll ul 1 2 3 3¢) Segue un corso di lingua ? S1 1o
1 2
(mettene una croce dotto fLa nisposta giuwsta per ogni club che ha 3 $) Quale lingue desidera imparare in questo corso ? i
accennato. Non rispondene se ha nisposto negativamente alla (non nispondene se ha 2isposto negativamente alta domanda preceden
domanda N¢ )
%p I bar che frequentwa hanno abitualmente una clientela
piuttosto meta lussemburghese piuttosto 3#) 1 suoi amici e conoscenze sono
Jussemburghese metd non-lussemb. non-lussemburghese . \ . _i_
piuttosto lussemburghesi piuttosto non-lussemburgaes
1 2 3 ’
] 2




A queste domande pua nispondene sia iL padre, sia La madre

39) Da quando i1 padre & in Lussemburgho ?

ANNT®

(non nispondete se if padre € nato in Lussembungho)

40) Da quando la madre & in Lussemburgho 7

ANNI

lnon nispondere se La madre & nata in Lussembungho)

(nispondene atlla domanda seguente solamente se if padre o £La madre

0 tutti due non hanno fLa nazionalitd Lussembunghese)

41) Tornate spesso in patria ?

1 mai

ogni lo-5 anni

ogni 5-3 anni

ogni anno

pil spesso

ogni secondo anno

due volte per anno

44) Quanti personglci sono nella

CI SONO IN TUTTO

Queste persone sono :

il padre

la madre

vostra famiglia ?

PERSONI, che fanno parte della

nostra famiglia

SI NO
A (A
A @

i bambini

altre persone

scrdvete qud 4L
numero ded vostad

bambind

schdvete qud il
numeno delle altre
persone che fanno
parte della vostra

famiglia

45) Tutte queste persone, hanno la stessa nazionalita ?

1

SI

NO

42) In parte alla vostra famiglia, quante altre famiglie abitano

nella stessga casa ?

nessuna

1 famiglia

v

2famiglie 3-5 famiglie

6 famiglie e di pid

43) Quale nazionalita hanno queste famiglie ?

tutti

lussemburghesi

lusemburghesi e
non- lussemb.

tutti non-lussemburghesi

2

46) Qual'@ la nazionalita dei vostri vicini

quasi tutti sono

lussemburghesi

tanto lussemburghesi

quanto non- lussemburghesi

quasi tutti sono

non-lussemburghe




&F) In quale lingua ascoltate la radio ?

§7) credete che per i vostri bambini sarebbe meglio di stare in

[senivete qud 42 nome del giornale)

——— S Lussemburgho ? SI NO
spesso talvolta mai
1 2
TEDESCO ! 2 S
FRANCESE 1 2 3 J8) In che modo i vostri bambini fanno i loro compiti a casa ?
LUSSCMBURGHESE 1 2 3
PORTOGHESE 1 2 3 c'é qualcuno che si mette vicino al bambino e che 1}°
T == u :
ITALIANO 1 2 3 : aiuta a fare i suoi compiti a casa
ALTRE LINGUE ! 2 i 3 qualcuno controlla i compiti scritti a casa
— il bambino fa i suoi compiti tutto da sé e nessuno
§¥) In quale Yingua guardate 1a TV ? - lie cORICIO &
spesso talvolta mai ¢ . . .
- fg) Si trova molta gente nei Lussemburgho, venuti da diversi paesi.
vogliamo sapere come trovate questa gente, ci\o che ve ne pensate.
TEDESCO ARD-ZDF 1 2 3 9
I =z m— non e importante se avete fatto conoscenze personale o se il
FRANCESE TB-RTBI 1 2 3 . . \
R IS vostr'oppinione si basa su informazione di un altra.persone.
TF1-A2-F3 ‘
RTL P——— l4ate una croce pen ognd nazionalitd)
LUSSEMBURGHESE L 2 3 molto |(bene | piG o meno | non bene| non bene
HLi-Eled bene bene del tutto
.Kuck-Elei
T . TSRS = BELGI 5 4 3 2 1
_ - TEDESCI 5 4 3 2 1
47) Leggete i giornalj ogni giorno talvolta raramente FRAMCESI 5 4q 3 2 1
1 ) 3 ITALIANI 5 4 3 2 1
LUSSEMBURGHESI 5 4 3 2 1.
-- —_—— — — — PORTOGHESI 5 4 3 2 1
5G)Quale giornale leggete il piu spesso ?
o SPAGHOLI 5 4 3 2 1




54) Ecco le opinioni di alcuni-genitori. Quale opinione dividete;

0 avete un altro parere ?

(rispondete pen ogui Uinee, pen favonre)
| B » )

STA BENE

NON STA

BENE

E difficile per me di capire il sistema scolastico
lussemburghese

Mi sembra deploravole che i genitori perdono
1'"influenza sui bambini per causa della scuola
Penso che sia importante per i bambini che non
sono lussemburghesi, di avere la possibilita di
imparare la loro lingua materna

Penso che & buono che i bambini Tussemburghesi

e non-lusscmburghesi vanno nelle stesse classe

e scuole

Penso che sia importante, che i bambini non-
lussemburghesi imparano a parlare correntemente
il lussemburghese

Sono profondamente colpito dal fatto che i miei
bambini non apprezzano pid i valori e tradizioni
anziani .

Preferirei che i bambini lussemburghesi ed i
bambini non-lussemburghesi seguiscano lezioni

separate

55) Volete stare per

sempre in Lussemburgo ?

SI NON NON I0 SO

56) Se no, quando volete lasciare il Lussemburgho?

FRA CIRCA _]ANNI




INTERVIEWBOGEN

SCHUELERINTERVIEW

Wéi hésch's du ?

Wéi aal bass du ?

Bass du an engem Verein 7

(nofroen-als Vereiner zielen

och LASEP, Massdenger ....)

Jo

NEn

Watfir Vereiner sin dat ?

H

Sin an dese Vereilner

méschtens

Letzebuerger

méschtens keng

Letzebuerger




Nenn mir 4 Schoulkollegen oder och aaner Frenn mat dénen's du am

léiwslen zesummen bass !

Wéil héschen se 7 (D'Nimm ennen opschreiwen !)

A) U

z) 4)

Watfir eng Nationalitéit huet den ......c.ee.....{Numm vum 1. Frend soen)

Ass hien Holl&nner, Fransous, Italiener,...... swm ]

(d'Nationalitéit opschreiwen, d'Fro widerhuelen

vir déi 4 Frenn)

Gés du och émol mat Kollégen oder Frenn hém fir zesummen

Telévisioun ze kucken oder soss eppes ze maachen 7

ze spillen,

Jo

NEN

Watfir eng Sprocch schwitz du mam .............{Numm vum 1. Frend soen)

(d'Fro widerhuelen vir déi 4 Frenn !)

NATIONALITEIT
Virnumm Letz.| Wés et net] Net-Letz.

Sprooch

1.FREND

2. Frend

3.Frend

4. Frend

Sin des Kollégen a Frenn méschtens

(Belsch,

Hol.,...e puer opzielen)

Letzebuerger

Net-Letzebuerger

Letzebuerger
an

Net-~Letzbg.

Hells du och emol Kollégen oder Frenn mat hém ?

Jo

NEN

Des Kollégen, déis du mat hém hells, sin dit méschtens

Letzebuerger

Net-Letzebuerger

Letzebuerger
an
Net-Letzbg.




Hudd dir dohém :

% Hunn deng Elteren oft Besuch vun Frenn dohém ?
JO NEN
oft helandsda nie
eng Waschmaschinn 1 > -]
3 2
é Radio 1 2
Sidd dir schons oft geplennert ?
é Plakkespiller 1 2 nach nie |[1-2 m3] | 3 mdl |4 mdl | 5 m6l a méi oft
e puer richteg Bicher vir ze liesen 1 2
FROEN VIR AUSLAENNER !
Ass dei Papp oft krank ? Déi 2 éischt Froen sinn vir Kanner déi net hei zu Letzbuerg gebuer sinn
% Papp ass doud N Jo NEN . P
Wéi aal wars du wéi's du op Letzebuerg komm bass 2,
B 2
Ass deng Mamm oft krank ?
Mamm as doud ”I Jo NEN P
T Bass du an dem Land wou's du op d' Welt komm bass, och an d'Schoul gaa
A1 2
NEN Jo Wéi laang ?
Ass drt Haus oder Appartement zimlech fiicht ? 5 1
JO NEN Portugiesen
Gés du Denschdes, Donneschdes, Samsdes an d'Schoul vir{:
-1 2
Ass et an drem Haus oder Appartement zimlech deischter ? Jo NEN
20 NEN 1 2
- 2
Ass dr Toilette bei Iech dohém dobaussen oder bannen am Haus, Appartement

dobannen

dobaussen

A

Bass du hei zu Letzebuerg an eng "classe d'acceuil” gaang ?

Jo NEN ‘]

1 2




Wéi laang bass du hei an eng "classe d'acceull" gaang ?

JOER

A wAtfir enger Schoulklass hues de hei zu Letzebeuerg ugefaang 7

TONDBAND uschalten !

Verziel mit kuerz wat d'Leit bei dénen heiten Saachen maachen !
'Kennt de Brauch kennt de Brauch net

Klibbere goen

Fuesend

Liichte goen

Ouschteren

Abrellsgéck

Komm mir probéi'eren elo émol e beschen deitsch,franséisch (letzbg.) ze schwitzen ?

Erzdhle mir was du gerne auf dem Fernsehen siehst , SrriIiTirirrareaeetaiio.,

Raconte moi ce que tu aimes faire pendant les vacances, ce que tu as fait pendant

les grandes vacanCes «--see.. P Y S
1]

SPRACHVERHALTEN

RATINGSKALA

Das Kind versteht und redet ilberhaupt nicht. Es ist unm&glich
eine zusammenhdngende Kommunikation in dieser Sprache

zu fihren.

Es versteht fast.nichts und kann nur ein paar Woérter,
Satzteile formulieren, aber keinen lidngeren Satz.

&

Eine fli%sende Kommunikation ist unmdglich.

Das 'Kind versteht vieles, aber es hat grosse Schuwierigkeiten

ganze Sdtze zu formulieren. Sehr starkes Akzent.

Es versteht fast alles und kann kleine Sdtze formulieren.

Das Akzent 1ist deutlich vernehmbar.

Das Kind versteht alles, aber es macht kleine Fehler im
Satzbau und hat Schwierigkeiten immer sofort die richtigen

Worter zu finden. Lelichtes Akzent.

Es versteht alles und redet ohne Akzent. Es macht kleine,
unvollstdndige Sdtze, gibt keine ausfihrlichen Antworten.

Es hat Schwierigkeiten das zu sagen, was es sagen will.

Es redet gewandt, fliessend, sicher,prdzise.



NAME:

VORNAME:

JUNGE

NATIONALITAT:

MADCHEN

GEBURTSLAND:

ALTER:

ADRESSE:

KLASSE:

SCHULE:




Wie gerne machst du in der Schule Franzdsisch ?

MACHE NUR 1 KREUZ !

liberhaupt
sehr gerne gerne mittel nicht gerne nicht gerne
5 4 3 2 1
Wie gerne machst du in der Schule Deutsch ?
MACHE NUR 1 KREUZ !
iiberhaupt
sehr gerne gerne mittel nicht gerne nicht gerne
5 y 3 2 1
Wie gerne machst du in der Schule Rechnen ?
MACHE NUR 1 KREUZ !
iberhaupt
sehr gerne gerne mittel nicht gerne nicht gerne
5 i 3 2 1

In welchem Land willst du wohnen wenn du gross bist ?




In welcher Sprache liest du deine Blchee ?

oft manchmal nie
DEUTSCH 3 2 1
FRANZOESISCH 3 2 1
(wenn du KEIN Luxemburger bist)
in deiner Sprache 3 2 1
In welcher Sprache hérst du Radio 7
oft manchmal nie
LUXEMBURGISCH 3 2 1
DEUTSCH ) 2 i
FRANZOESISCH 3 2 b
i
!
1 {wenn du kein Luxemburger bist)
In deiner Soprache 3 2 1

In welcher Sprache sind die Fernsehprogramme, die du dir anschaust ?

oft manchmal nie

DEUTSCH 3 2

=~

FRANZOESISCH 3 2 1




In welcher Sprache sprichst du zuhause

mit deinen Brilidern

mit deinem Vater

mit deiner Mutter

und Schwestern

Von den Leuten aus diesen Lindern hast du bestimmt schon etwas

gehdrt.oder du kennst sogar einige. Wie gefallen sie dir

KREUZE IN JEDER REIHE NUR 1 ZAHL AN

t
-

o
£

iiberhaupt

sehr gut | gut mittel nicht zut nicht gut
BELGIER 5 u 3 2 il
FRANZOSEN 5 b 3 2 1
DEUTSCHE 5 4 3 2 1
ITALIENER 5 4 3 2 1
LUXEMBURGER 5 4 3 2 1
PORTUGIESEN 5 b 3 2 1
SPANIER 5 4 3 7 1

ke



Beruf des Vaters :

Schreibe alles was du Uber den Beruf deines Vaters weisst !

Schreibe wo er arbeitet und was er arbeitet !

Beruf der Mutter :

Schreibe alles was du {ber die Arbeit deiner Mutter weisst

Wenn deine Mutter nur zuhause arbeitet, schreibe Hausfrau hin !




NOM:

PRENOM:

NATIONALITE:

PAYS DE NAISSANCE:

AGE:

ADRESSE:

CLASSE:

ECOLE:

GARCON

FILLE




A 1l'école,

NE FAIS QU'UNE SEULE CROIX !

est-ce que tu aimes le frangais ?

énormément

beaucoup

plus ou moins

un peu

pas du tout

A 1'école est-ce que tu aimes l'allemand ?

NE FAIS QU'UNE SEULE CROIX !

énormément beaucoup plus ou moins un peu pas du tout
5 4 3 2 1
A 1'école, est-ce que tu aimes le calcul ?
NE FAIS QU'UNE SEULE CROIX !

énormément beaucoup plus ou moins un peu pas du tout
|
|
5 4 3 2 1 |

Dans quel pays veux-tu vivre gquand tu seras grand °?




Dans quelle langue lis-tu tes livres *?

souvent parfois Jamais
ALLEMAND 3 5 1
FRANCAIS 3 5 N
si tu n'es~ pas luxembourgeois
DANS TA LANGUE 3 5 ) |
|
!

Dans quelle langue écoutes-tu la radio ?

souvent parfois Jamais i

|

ALLEMAND 3 i . f

FRANCAIS 3 5 X :
LUXEMBOURGEOIS | 3 ) i .
DANS TA LANGUE | 3 | ) § .

Dans quelle langue sont les émissions de télévision que tu regardes ?

souvent parfois Jjamais

FRANCAIS 3 > 1

ALLEMAND 3 > 1




Dans quelle langue parles-tu a la maison

avec ton pére

avec ta mere

avec tes freres et

Soeurs

Tu as certainement déja entendu parler des gens de ces pays.

Comment les trouves-tu ?

NE FAIS DANS CHAQUE RANGEE QU'UNE SEULE CROIX !

plus ) pas
trés bien |assez bien ou bien |pas bien bien
OIS du tout
BELGES 5 4 3 2 1
{

FRANCAIS 5 Y 3 2 1
y

ALLEMANDS 5 4 3 2 S|

ITALIENS 5 4 3 5 S
1.
|
|

LUXEMBCURGEQIS 5 Yy 3 2 i 1
i

PORTUGAIS 5 Yy 3 2 i 1

ESPAGNOLS 5 4 3 2 1




Profession du pére :

Ecris tout ce que tu sais sur le travail de ton pére !

Ecris ou 1l travaille et ce qu'il fait !

Profession de la mére

Ecris tout ce que tu sais sur le travail de ta mére !

Si ta mére ne travaille qu'a la maison, &cris ménagdre !




ECHELLE D'EVALUATION DU COMPORTEMENT JOURNALIER

DES ENFANTS DES CLASSES PRIMAIRES

Ecole de

Classe

Nem du titulaire

Date




Résultats scolaires

——————— i ———————————————————————————— — -

NOM

Prénom

Calcul

Luxbg

Frangais

orall

écrit

Allemand

gral

écrit

ol

a2

o3

ob

05

o6

07

08

o9

lo

11

12

13

14

15

16

17

18

19

2a

21

22

23

24

25

26

27
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a généralement fini

dans les premiers

ENFANT No.
ol
o2
03
ol
o5
ob
o7
08
09
lo
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20
21
22
23
ou

25




Scn vocabulaire luxembourgeois (connaissance des mots et expressions) est

étendu

ENFANT No.
ol
o2
i
ol
05
ob
of
o8
09
lo
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20
21
22
23
24
25

0 0 0 0 0
Ommmmmm0) 0 o
0 0 0 0 0
0 0 0 0 0
0 0 0 0 0
0 0 0 0 0
0 0 0 0 0
0 0 0 0 0
0 0 0 0 0
0 0 0 0 0
Dememsmenil) 0 0 0
0 0 0 0- 0
0 0 0 0 0
0 0 0 0 0
0 0 0 0- 0
0 0 0 0 0
0 0 0 0 0
0 0 0 0 0
0 0 -0 0 0
0 0 o SO SR
0 0 0 0 0
0 0 0 O-~=m0
O-=mm==0 0 0 0
0 0 0- 0 0
0 0- 0 0 0
0 0 0 Ommmm==0

trés pauvre

ENFANT No.
ol
02
o3
o4
05
06
o7
o8
09
lo
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20
21
22
23
24
25

4
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